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APRESENTACAO

Neste livro, apresentamos estudos de autores/as que desenvol-
veram pesquisas nos Programa de Pés-graduagio em letras (PPGL) e
Programa de Pés-graduagio em Linguistica e Literatura (PPGLL) das
Universidade de Passo Fundo e da Universidade Federal de Alagoas
respectivamente. Os estudos estdo ou estiveram vinculados ao traba-
lho desenvolvido pelas pesquisadoras organizadoras da obra, que além
de participarem do GT da Anpoll Ensino e Aprendizagem na Perspec-
tiva da Linguistica Aplicada (EAPLA), mantém parceria académico-
-institucional desde 2018.

Nossa proposta se articula em torno de duas dimensoes de estu-
dos mais contemporineas da Linguistica Aplicada: aquelas através das
quais os/as pesquisadores/as respondem a questdes relacionadas ao
ensino e aprendizagem em sala de aula e as que demandam desses/as
pesquisadores/as o desenvolvimento de reflexdes no campo discursivo
das praticas sociais de linguagem.

Em ambas as performances de pesquisa, o escopo transdisciplinar
e gerador de problematizagdes do saber possibilitam visdes diversifica-
das a respeito da linguagem e estimulam desdobramentos da ciéncia
engajada, politica e questionadora da Linguistica Aplicada.

Pela dimensio do ensino e aprendizagem, dividimos o livro em
duas partes: a dos estudos da lingua estrangeira, com cinco capitulos,
e a dos estudos da lingua portuguesa, com seis capitulos. Essas par-
tes dialogam entre si compondo a rede de pesquisas sobre ensino e

aprendizagem das universidades envolvidas na proposta. Pela dimen-
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sdo discursiva, a terceira parte complementa a proposta de estudos em
Linguistica Aplicada, agora com foco nas pesquisas teéricas e metodo-
18gicas do campo dos estudos discursivos, com sete capitulos. Adiante
apresentamos cada capitulo:

O Capitulo 1, The Didactic Sequence as an EMI Teacher Dever-
lopment Course Proposal, das pesquisadoras Cleonice Pletsch e Lu-
ciane Sturm, tem como pano de fundo o processo de Internaciona-
lizagio em Casa no contexto do Ensino Superior brasileiro, onde o
Inglés como Meio de Instrugio (EMI) ¢ a0 mesmo tempo um desafio
e meta para os docentes, bem como como estudantes e suas institui-
¢oes. Embasadas no interacionismo sociodiscursivo de Bronckart, as
autoras apresentam um modelo original de Sequéncia Diddtica (SD)
que foi combinado com o género de exposi¢io oral TED Talk e utili-
zado para um curso de desenvolvimento de professores para o uso do
EMLI. O curso foi realizado por docentes e alunos de pds-graduagio da
Universidade de Passo Fundo, no Brasil, e investigou o potencial do
modelo DS para este fim especifico. O estudo se desenvolveu a partir
do paradigma qualitativo de pesquisa e da metodologia Design-Based
Research, focando o desenvolvimento das capacidades linguisticas dos
participantes ao longo do curso.

No capitulo 2, intitulado Ted talks como género articulador no
processo ensino e aprendizagem de lingua inglesa com vistas aos multile-
tramentos, Sabrina Zamin Vieira reflete sobre o desenvolvimento dos
multiletramentos, por meio do aprendizado da lingua inglesa (LI), no
ensino fundamental II. A autora propde o alinhamento do ensino de
LI, na perspectiva dos multiletramentos, com a perspectiva comuni-

cativa, destacando a importincia do uso de diferentes géneros de tex-
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to, em especial de géneros orais, a exemplo do Ted Talks. A pesquisa-
dorailustra sua argumentagio com um unidade diddtica evidenciando
a unido das duas perspectivas.

O Capitulo 3, Multiletramentos, multimodalidade e intercultu-
ralidade no ensino de lingua espanhola: uma proposta de projeto de en-
sino com novelas mexicanas, escrito pelas pesquisadoras Elaine Ribeiro
e Mariane Rocha Silveira, teve o objetivo discutir e articular aspectos
fundamentais para a criagio e o desenvolvimento de um Projeto de
Ensino na Lingua Espanhola, com base tedrica nos estudos sobre
multimodalidade, multiletramentos e ensino de linguas. As autoras
vinculam teoria e prética a fim de contribuir e provocar os leitores/
professores a praticas de ensino significativas de lingua espanhola no
mundo contemporineo.

Rochele Pedrosa, no Capitulo 4, intitulado Estratégias de leitura
e produgdo textual do género reader’s letter sob a perspectiva da andlise
critica de géneros, traz um trabalho ancorado na Anilise Critica de
Géneros (ACG), como abordagem pertinente e significativa no
ensino de linguas. Seu texto toma como foco de andlise o género
Reader’s Letter enquanto instincia de realizagio das préticas sociais
e desenvolvimento da cidadania, propondo movimentos/etapas de
exploragio de leitura e de produgio textual desse género nas aula de
inglés para o Ensino Médio e provocando a reflexdo sobre esse ensino.

No capitulo 5, intitulado Pen pals: trocas interculturais e a apren-
dizagem de inglés, Lerissa Kunzler parte argumenta em favor do en-
sino de lingua inglesa conectado 4 cultura, na sala de lingua adicio-
nal (LA). A autora busca aprofundar as questoes que circundam essa

perspectiva de ensino, bem como o papel da interculturalidade nesse
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contexto. Além da reflexio tedrica, Kunzler apresenta uma sequéncia
diddtica alinhada as préticas de leitura e de escrita que visa o contato
com a cultura do outro, por meio da pritica de pen pals. A proposta
une estratégias dindmicas e ferramentas tecnoldgicas, destacando a in-
terculturalidade e o didlogo com diferentes maneiras de se pensar e ver
o mundo, mais critica e humanizada.

Josiane Boff e Luciana Maria Crestani, no texto intitulado Lzz-
gua Portuguesa na BNCC: uma leitura sobre a perspectiva de ensino nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, Capitulo 6 da obra, tém como
objetivo principal apontar a perspectiva de ensino de Lingua Portu-
guesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental que se configura na
BNCC. Para tanto e com procedimentos metodolédgicos baseados em
estudo descritivo, bibliogrifico e documental, as pesquisadoras voltam
o olhar para as se¢Ges iniciais do componente de Lingua Portuguesa,
as competéncias especificas e as habilidades inscritas no documento.

No capitulo 7, intitulado BNCC ¢ diversidade/estudos de géne-
ro: proposta para o ensino de Lingua Portuguesa, Humberto Soares da
Silva Lima tem como objetivo discorrer sobre o ensino de LP diante
da proposta da diversidade/estudos de género na BNCC, mais pre-
cisamente no tocante ao que o documento oficial estabelece/propde
acerca da pluralidade de identidades que o ensino precisa abarcar. As
discussoes do autor no texto se encaminham por compreender o ensi-
no de LP a partir do viés da diversidade/estudos de género.

Com o titulo 4 relevincia do pibid/letras-portugnés na formagdo
docente de graduandos/as dos cursos de licenciatura, no capitulo 8, o au-
tor Nedson Antdnio Melo Nogueira destaca algumas das diversas con-
tribui¢coes do Pibid/Letras-Portugués da Faculdade de Letras (FALE),

LLUCIANE STURM & RITA DE CASSIA SOUTO MAIOR (ORGS.) 13



da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), na/para a formagio de
graduandos/as do curso de licenciatura. O autor diz ainda que o pro-
grama foi imprescindivel para sua imersio como pesquisador-profes-
-sor no contexto escolar e, 20 mesmo tempo, para seu despertar na drea
docente. Ele faz alusio a abordagem tedrico-reflexiva narrativa que
implementou nas atividades pedagdgicas e destaca como essas ativida-
des melhoraram as prdticas de letramentos dos/as estudantes e dos/as
pibidianos/as envolvidos/as no subprojeto.

No capitulo 9, com o texto O Ensino de Lingua Portugnesa na
Educagio Bdsica em tempos de pandemia: implicagoes e perspectivas
teorico-prdticas, Wanderson Queiroz Bomfim e Mircia Telma
Santos Malafaia refletem sobre as implicagoes advindas do uso das
novas tecnologias no ensino durante a pandemia de Covid-19, bem
como oferecer subsidios tedrico-priticos aos professores de lingua
portuguesa quanto ao uso das novas tecnologias que nos auxiliam em
nosso fazer pedagégico cotidiano, seja no ensino presencial, remoto,
a distincia ou hibrido. Para isso, usam o procedimento metddico
da pesquisa bibliogrifica, inscrevendo-se na abordagem qualitativa
(LUDKE E ANDRE, 1986), de natureza aplicada, com objetivo
descritivo-analitico.

No texto Da z'nformagdo a opinido: uma proposta de sequéncia
diddtica para o trabalho com o artigo de opinido no Ensino Superior,
referente ao Capitulo 10, Luciane Schiffl Farina e Claudia Toldo
contemplam uma pesquisa voltada para o trabalho com a leitura e a
produgio de texto como uma prética discursiva de interagdo entre
sujeitos, em que o académico (locutor), a0 mesmo tempo que deve

defender um determinado ponto de vista para a persuasio do leitor
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(interlocutor), também precisa mostrar-se reflexivo e critico diante da
temdtica abordada. O trabalho das pesquisadoras materializa-se com
a descri¢do de uma proposta de sequéncia diddtica para a leitura e a
produgio no Ensino Superior, apoiada e construida na adaptagio que
Swiderski e Costa Hiibes (2009) realizaram a partir dessa perspectiva.

No capitulo 11, intitulado Reflexoes sobre o ensino de Lingua Por-
tuguesa escrita para Surdos: desafios e possibilidades na educagio atra-
vés do uso de plataformas digitais, as pesquisadoras Joseane dos Santos
do Espirito Santo, Alessandra de Azevedo Costa Calixto e Lais Vieira
Cunha Bernardes tém como objetivo demonstrar e analisar o uso de
plataformas virtuais, como o Google Classroom e outras, no processo
de ensino-aprendizagem de LP para Surdos e buscam refletir acerca
dos desafios e possibilidades neste processo. Ancoradas na Linguisti-
ca Aplicada, as autoras utilizam como base tedrica os estudos sobre
ensino-aprendizagem de linguas e ensino de LP escrita para Surdos
e como base metodoldgica a perspectiva qualitativa e descritiva. Elas
analisam as possibilidades e usos dos recursos digitais do Google Class-
-room e de outras plataformas digitais a fim de contribuir para a apren-
dizagem deste publico.

No capitulo 12, intitulado Reflexoes sobre constituigdo identitdria
de docentes de linguas adicionais em EaD: um estudo interpretativista
de narrativas, Kristianny Brandio B. de Azambuja e Lilian Soares de
Figueiredo Luz, pautadas na concepgio transdisciplinar da Linguis-
tica Aplicada (MOITA LOPES, 2006; FABRICIO, 2006), apresen-
tam reflexdes sobre a constitui¢io identitiria de professores de lingua
espanhola em formagio inicial, no curso de Letras Espanhol da Uni-

versidade Federal de Alagoas, na modalidade a distincia, a partir da
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andlise de narrativas produzidas por alunos/as da disciplina "Lingua
Espanhola 6", além dos questiondrios e entrevista.

No capitulo 13, intitulado Ensino de Portugués como lingua
ndo materna no ISF/Ufal: observando os discursos envolventes ¢ as
identidades docentes em construgdo, as autoras Eliane Vitorino de
Moura Oliveira e Rita de Céssia Souto Maior partem do principio
de que ensinar Portugués como h’ngua nio materna € uma pratica
que requer formagio especifica. Elas analisam didrios reflexivos de
trés professores/as de dois cursos de Portugués Lingua Estrangeira,
ofertados em 2020 na FALE/UFAL, pela Rede Andifes-IsF, a fim de
conhecer os discursos envolventes ali presentificados. Elas investigam
se tais discursos interferem/agem na construgio das identidades dos/
as futuros/as professores/as e se eles promovem a cristalizagio de
percepgoes estigmatizadas, o que nio contribui para a visio de um
ensino intercultural e plural.

No texto Ponto(s) de vista sobre lingua e gramdtica derivados de
comentdrios em uma rede social, Capl’tulo 14, as autoras Leticia Karine
Alves da Silva e Patricia da Silva Valério, a partir de discusses tedricas
acerca do trabalho com a variagio linguistica em sala de aula do curso
de letras, tém o objetivo de identificar as concepg¢bes de lingua e de
gramdtica derivadas de postagens publicas de usudrios de uma pégi-
na (perfil) da rede social Facebook. Para tanto, apresentam um estudo
acerca das principais concepgoes de lingua e de gramitica e analisam
trés comentirios postados em redes sociais. A pesquisa, que busca de-
preender que concepgdes de lingua e de gramdtica sustentam as per-
cepgdes dos usudrios dessa rede social, identifica evidéncias de precon-

ceito linguistico, decorrentes de uma concepgio tradicional de lingua.
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No capitulo 15 do texto, intitulado Enunciados concretos no ensi-
no de lingua portuguesa: andlise de eventos discursivos no BBB 21 ¢ em
posts do instagram, Wilton Petrus, Jinio Nunes e Nddson Aratjo, ali-
nhados a uma matriz bakhtiniana, abordam os usos sociais da lingua
que implicam ler, produzir e analisar textos a partir de realidades con-
cretas. Nessa diregio, eles tém o objetivo de tecer reflexoes sobre o en-
sino de lingua materna, com o corpus de andlise composto a partir dos
enunciados de dois participantes do Big Brother Brasil (BBB) 2021.

No Capitulo 16, de autoria de Daiane Zamoner, com o titulo
de Recursos diddtico-pedagdgicos na revista Nova Escola e suas relagoes
com o interacionismo sociodiscursivo, a autora analisa um corpus de dois
planos de aula de inglés, destinados a alunos do nono ano do ensino
fundamental, que supostamente contemplam o desenvolvimento da
habilidade de escrita. Os planos publicados na Revista Nova Escola
sio examinados, buscando verificar a aproximagio ao modelo de Se-
quéncia Didética e/ou ao Projeto Didético de Géneros, da corrente
interacionista sociodiscursiva da Escola de Genebra. Além disso, a au-
tora discute os planos e sua relagio com as habilidades propostas pela
BNCC (BRASIL, 2017).

Por fim, no capitulo 17, intitulado Estudos discursivos na Linguis-
tica Aplicada Implicada, a pesquisadora Rita de Cdssia Souto Maior
tem o propdsito de refletir sobre algumas contribuigdes nas discus-
soes acerca da Linguistica Aplicada nos tltimos anos para, em seguida,
problematizar os estudos discursivos da linguagem no campo da Lin-
guistica Aplicada. Ela levanta questoes fundamentais, como: quais re-
lagdes podem ocorrer entre pesquisador/a e seu campo de atuagio na

perspectiva discursiva dos estudos em LA? b. qual a relagio do objeto
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7

de pesquisa (ou das préticas observadas) com as teorias dos estudos jd
tradicionalmente empreendidos pelos/pelas orientadores/orientado-
ras? Como o viés interpretativo construido nas pesquisas intermedia-
va a autoria de um estudo mais implicado no campo da agio social,
histérico e politico?

Como podemos ver nos resumos dos capitulos acima, as propos-
tas sio diferentes, mas todas compdem preocupagdes com a lingua-
gem, com a organizagio metodoldgica e com o viés qualitativo dos
estudos em Linguistica Aplicada.

Esperamos que possam extrair da leitura uma étima experiéncia!

A LINGUISTICA APLICADA NO ENSINO E APRENDIZAGEM E NOS ESTUDOS DISCURSIVOS 18



PREFACIO

A obra A linguistica aplicada no ensino e aprendizagem ¢ nos
estudos discursivos tem o objetivo de explorar e dar visibilidade a
diferentes e relevantes modos de produgio e circulagio de saberes
no campo das Ciéncias da Linguagem. Resultado de uma excelente
parceria interinstitucional que vem se fortalecendo nos tltimos anos
entre a Profa. Dra. Luciane Sturm, do Programa de Pés-Graduagio
em Letras, da Universidade de Passo Fundo, e a Profa. Dra. Rita de
Cissia Souto Maior, do Programa de Pés-Graduagio em Linguistica
e Literatura, da Universidade Federal de Alagoas, a obra retine
um conjunto de textos que ilustram a pluralidade de perspectivas
tedricas, de objetos e de andlises, sustentando-se em trés temdticas
de grande importincia para pesquisadores da drea, a saber: i) ensino
e aprendizagem de linguas maternas; ii) ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras; e iii) estudos discursivos.

O projeto de desenvolvimento e organizagio desta obra
certamente vem fortalecer ainda mais as relagdes de trabalho entre
as organizadoras, suas institui¢Oes ensino superior, seus respectivos
programas de pds-graduagio e seus grupos de pesquisa. Parcerias e
intercimbios, como os representados aqui, desempenham um papel
fundamental no estreitamento de lagos académico-cientificos, jd que
se constituem como um espago de didlogo, de reflexio, de produgio,
de circulagio e atualiza¢do do conhecimento, de forma sistemdtica e

continua.
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Trata-se, pois, de uma publicagio que se destaca pela sua
relevincia cientifica e social 2 medida que articula os trés dominios de
pesquisa descritos acima, que podem ser compreendidos como o tripé
da Linguistica Aplicada na contemporaneidade. Tal articulagio ¢é feita
a partir de diferentes olhares cientificos, dando a conhecer percursos
de pesquisa que colocam em relagdo o conhecimento cientifico da drea
de Linguistica Aplicada com a pritica social e com a prética docente
em diversos niveis e modalidade de ensino, bem como em diferentes
instituigdes e regides do pais.

Pela sua espessura tedrica e consisténcia analitica, estou certa
de que a obra organizada por Luciane Sturm e Rita de Cdssia Souto
Maior contribuird apresentando novas respostas as questdes de ontem
e de hoje da Linguistica Aplicada e promovendo outras possibilidades
de perguntas para a drea, de modo a fazer avangar a reflexio sobre a
relago necessdria entre o estudo das préticas linguageiras e das préticas

sociais.

Débora Massmann
Maceid, fevereiro de 2022.
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THE DIDACTIC SEQUENCE AS AN EMI TEACHER
DEVELOPMENT COURSE PROPOSAL

Cleonice Pletsch

Luciane Sturm

Introduction

This work has as its background the Internationalization at
Home (IaH) process in the Brazilian Higher Education (HE) contexts,
where English as a Medium of Instruction (EMI) is at the same time a
challenge and a goal for faculty members, as well as students and their
institutions.

Researchers have converged in the understanding of EMI as “The
use of the English language to teach academic subjects in countries or
jurisdictions where the first language (L1) of the majority of the po-
pulation is not English” (DEARDEN, 2014, p. 2; MACARO et 4l.,
2018, p. 37; GALLOWAY ez al., 2017, p. 4). Moreover, it is relevant to
point out that “At the same time, the English Language is seen as cen-
tral to provoke and improve the IaH, besides being a barrier for lots of
higher educators who cannot perform orally their classes or lectures in
English or even interact for a short time” (PLETSCH, 2021, p. 14).

Taking these premises into account, the goal of this work is to

present and describe an original Didactic Sequence (DS) model
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planned from Dolz, Noverraz and Schneuwly’s proposal (2004)
that was combined with the oral exposition genre TED Talk
(ANDERSON, 2016) for an EMI teacher development course. The
course was offered for faculty members and postgraduate students in
the University of Passo Fundo, in Brazil, during the pandemic, in 2020.
The whole research background was anchored on Socio-discursive
Interactionism fundamentals (BRONCKART, 2003, 2006, 2010),
English as a Lingua Franca (CANAGARAJAH, 2006; VIEGAS,
2016; SANTOS & SIQUEIRA, 2019) and the global citizenship
perspectives, in the area of applied linguistics, which main goal was
“to investigate the DS model potential for EMI teacher development'”
(PLETSCH, 2021, p. 17). The study was oriented by the Design-Based
Research methodology from the qualitative research paradigm to
plan, test and evaluate the DS, seeking to verify the language capacities
(CRISTOVAO, 2013) participants’ development along the course.

The Socio-discursive interactionism (SDI) support and
genre definition

The Didactic Sequence that will be described in this work
was structured within the Socio-discursive interactionism (SDI)
framework. The SDI is characterized as the science of the human,
it is inscribed in the general epistemological framework of social
interactionism, dialoguing with Vygotskyian studies, regarding the

form of organization of people in the world. From Bronckart studies

1 In Pletsch’s study (2021), teacher development and teacher education had the same
meaning, and referred to the professional qualification and training of university
professors.
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(BRONCKART, 2003, 2006, 2010), these positions converge on the
thesis that the specific properties of human behavior are the result of a
historical process of socialization.

Aligned with the Bakhtinian dialogical language view, SDI
considers that the language problematic is central or decisive for
the investigations in its perspective, where the language signs are at
the origin of the constitution of conscious thought. The SDI seeks
to demonstrate that situated language practices are the greatest
instruments of human development, both in terms of knowledge and
in relation to people’s capacities to act and identity.

From the Bronckartian assumptions, who understands language
as action, based on the situated use of language, we act in society and
develop cognitively. Therefore, language is an indispensable tool for
carrying out human activities, and interaction is an inherent act in this
condition (BRONCKART, 2003, 2006, 2010).

Magalhies e Crist6vio support and defend SDI as a fundamental
theoretical perspective for language studies and human interactions,

for them:

the ISD presents a systematized proposal to expand capacities for the full
mastery of language with a view to a more conscious and participative social
action of the subjects, promoting the human being to the author of their
own speech and capable of managing/controlling their own production
(oral and writing) (MAGALHAES & CRISTOVAO, 2018, p. 22, our

translation?).

2 OISD apresenta uma proposta sistematizada de ampliagio de capacidades para o pleno dominio
dalinguagem com vistas a atuagio social mais consciente e participativa dos sujeitos, promovendo
o ser humano a autor do seu préprio discurso e capaz de gerenciar/controlar sua prépria produgio
(oral e escrita) (MAGALHAES & CRISTOVAO, 2018, p. 22).
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Within SDI framework and regarding our goal, the genre
definition and comprehension is fundamental for this proposal.
Genres have specific social characteristics with a given purpose
according to the situation. So, they are actions of language stabilized
by use, and have been passed on by previous generations as pre-built
models, materialized in texts that are shaped according to certain
times (MAGALHAES & CRISTOVAOQ, 2018). According to Dolz,
Noverraz and Schneuwly (2004), through them, individuals act,
using language in society. That is, we make adaptations according to
the communicational situations, either writing or speaking. Under
the circumstances in which texts are produced, they differ and reveal
diversity. In spite of that, there are certain regularities that make a
genre recognizable.

For the DS that will be presented, the oral exposition genre is also
important and understood here as being a somewhat formal specific
public genre in which the specialist directs the explicitly structured
talk to the audience, so that information is transmitted, described,

or explained. That is like a communicative situation in a classroom

(DOLZ, SCHNEUWLY, DE PIETRO & ZAHD, 2004).

The Didactic Sequence structure and a proposal for EMI
teacher education

Supported by the SDI, Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004, p.

82, our translation) define DS as “a set of school activities organized,
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in a systematic way, around an oral or written textual genre™, and
consider language practice as a central objective to be achieved by the
DS. It is organized in a sequence of modules that progresses through
a given theme which can be seen in the original model (Figure 1),
consisting of the basic steps to be adapted according to students’ needs,

but not suppressed, once these steps are the foundation of the DS.

Figure 1 - Original Didactic Sequence model

Source: Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 83), our translation.

Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004) argue the DS model offers
the conditions for a quality planning of the oral exposition genre, once
it allows the student to grasp that, or any other, genre. The intention is
helping students master new or hardly achievable language practices.

The authors specify each step of the sequence, summed up below:

® Presentation of the situation - the targeted genre is introduced,
presenting, thus, the communicational situation, and preparing
the content of texts to be produced. There is the detailed
description of the oral or written task, including information
about what genre, who the production is aimed at, what form it

will have, and who will take part in it.

3 “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um
género textual oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ AND SCHNEUWLY, 2004, p. 82).
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e Initial production - making of a first initial oral or written
text corresponding to the genre chosen to activate students’
previous knowledge. The teacher can assess acquired skills and
adjust activities and exercises to be done in the sequence to the
real difficulties and possibilities of a class. It defines the skills that
must be developed.

® Modules - the activities and exercises in which the problems
presented by the genre (and in the first production) are deeply
and systematically dealt with. They provide the necessary tools to
master the genre, from complex to simple.

e Final production — The learners have the opportunity to
put into practice what they have acquired, and the teacher can
measure their progress. The teacher can consider all aspects of the

phases to the assessment, and also the students’ self-evaluation

can be added.

The authors state the oral text follows a different logic when

compared to the written text, mainly regarding its production process

and final product, which are understood as a whole. Throughout

the production, the behavior control must be observed, what is only

possible to a certain extent, once communication unforeseen events

in action occur. But that does not hinder the planning and creation

of automatisms by means of writing and memorization, especially

for the public speaking. That way, the oral text is the product of a

profound preparation.

Pletsch (2021) claims that “the oral exposition genre has been

traditionally applied in classrooms, but not always preceded by
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didactic work with concrete strategies of intervention and assessment”
(p. 40). Moreover, Dolz, Schneuwly, De Pietro and Zahd (2004) say it
represents a privileged tool to share content and knowledge, especially
if there is not a passive attitude, and the one who prepares the
presentation is able to structure the exposition considering the genre.

These authors also claim the individual who has been exposed
to the first didactic intervention linked to the content can explore a
variety of information sources observing themes and goals, and also
come up with a draft to support the oral presentation.

Searching for an efficient model to assist faculty members to feel
more comfortable and confidentin language practice in the use of EMI
in different contexts, we agree with Cristévao (2013) who says genres
are responsible for shaping the interaction activities and are built in
communications of situation. Thus, the DS model is also fruitful for
language capacities development, the ones Cristévao (2013) revisits
and proposes an expand, adding the capacity of significance to the list.
She affirms language capacities attest what is intended by the language
activity, or language action, in a given communicational situation and
in the text. Pletsch (2021) referring Cristévao (2013), brings together
all of them:

The action capacities allow the construction of knowledge/representations

about the context of production of a text, a fact that might contribute to
recognizing the genre and put it into a situation of communication.

The discursive capacities make it possible to mobilize knowledge/represen-
tations about the organization of content in a text and its representation.

The linguist-discursive capacities are constituted by knowledge/representa-
tions constructed about the operations and language resources which are
needed for the production of a text.

The multisemiotic capacity are the non-verbal elements which are present
in the texts.
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Finally, the capacities of significance allow the individual to construct mea-
ning upon representations/knowledge about social practices, such as ide-
ological, historical, sociocultural, economic (and other) contexts. Those
contexts comprise particular areas of activity, praxiological activities which
interact with themes of varied human experiences and their relationships
with language activities (PLETSCH, 2021, p. 42).

Reflecting on the language capacities, it is possible to realize how
complex it is to prepare the HE professionals to be EMI practitioners
to effectively contribute to the IaH process in their institutions. They
need to master their contents, acting in comprehensible English, which
will only be possible with good levels of development of their language
capacities.

In the expectation of contributing to this many-sided process, we
present a DS, as a possibility to teacher education programs that can be
adapted, transformed, and used with other core genres.

The general goal of the course was to promote orality development
in a teacher education course, instrumentalizing professors in the
English Language, sharpening their language capacities, promoting
confidence, and enabling them to present a lecture based on TED Talks
(ANDERSON, 2016).

The course design was built from Dolz, Noverraz and Schneuwly
(2004) and Swiderski and Costa-Hiibes (2009) models, considering the
necessity of having an zntroduction and the social circulation steps but
not the znitial recognition (as suggested by Swiderski and Costa-Hiibes,
2009). Moreover, this model was able to fit the planning and sequence
of the 2020 pandemic schedule when the course was offered in the on-

line format. See the model applied to the course in this study in Figure 2:
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Figure 2 — Adapted Didactic Sequence model

Source: Pletsch (2021) adapted from Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004).

In this model, the initial production takes place in the beginning,
as an introduction. That change was necessary given the contextual
situations presented (participantsand researcher first contact, relevance
to generate data and short time to develop the DS). Then itis normally
followed by the presentation of the situation and as many modules as
necessary to break down the targeted genre into parts before executing
its final production. The last step is the social circulation of the genre,
which has always been present in Dolz, Noverraz and Schneuwly’s
(2004) theory, once it comprises SDI.

Following this adapted model of DS, the course was designed
according to the oral exposition genre and applies content taking
into account, specifying and working on its parts. The objectives
were set based on what was intended generally, according to each
class, and focusing on each task. The adapted DS phases do not
necessarily correspond to one meeting each, and were programmed
to be ministered according to time available, in a logical step-by-step
sequencing. Also, since every planning has a certain level of flexibility,
some activities were considered as extra, adding further information
on the topic.

As put by Harmer (2007b, p. 123), when considering speaking
activities: “As with any sequence [...] we may use what happens in

a speaking activity as a focus for future study, especially where the
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speaking activity throws up some language problems thatsubsequently
need fixing.” So, as the meetings went by the implementation phase,
according to the DBR methodology, the planning went through little
changes, once it has this flexible characteristic. Having that in mind,
mistakes, which are part of the learning process (such as pronunciation
gaps and other difficulties naturally observed during oral activities)
are to be used as opportunities to give feedback and prepare further
activities based on them.

In the end, after having applied their specific class contents to the
oral exposition genre model presented by this researcher, participants
reflected on how the steps had been conducted during classes and how
effective that model may be to assist and base their explanations in

class, promoting safer ground while planning and explaining using
EMI.

Chart 1 — Course overview

DS PHASE CLASS OBJECTIVES TASKS
(adapted)
Introduction To collect an initial
.. production and Task 1: Introduce yourself using
and initial : . .. .
] introduce the course in the driving questions.
production

general terms.

Task 1: Prepare an oral

Introduction introduction using a written draft.

To perform an initial Task 2: Watch a TED Talk and

oral presentation and to | observe the steps for planning one.

Presentation of | recognize parts of a talk. | Task 3: Homework - identifying
the situation your idea.

Task 4: Meeting 1 feedback.
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To be aware and think
critically on the use of

Task 1: Listening activities based
on different TED excerpts.

Task 2: Critical thinking prompts
about Lingua Franca.

Breaking down | the English Language Task 3: Ideas from last meeting
the OEG by different people and homework to start the planning of
(module 1) cultures around the the OEG.
world. Task 4: Meeting 2 feedback.
Task 5: Homework - Global
citizenship and ELF.
Task 1: Global citizenship and
ELF homework feedback.
Breaking down To define idea and Task 2: Figuring out the through
the OEG h h line for the talk line.
(module 2) chrough ine forthe tk- | sk 3¢ Refining the draft

through line.
Task 4: Meeting 3 feedback.

Breaking down

To wrap up the
planning by deciding its

Task 1: Defining the approach.
Task 2: Overview chart.

Task 3: Planning and practical
preparation.

(rt:(f dgi(_i,) approach and tools. Task 4: Individual guidance
schedule and rehearsal.
Task 5: Meeting 4 feedback.
To record the video by
Final using the strategies and Task 1: Recording the talk.
production procedures learned in Task 2: Meeting 5 feedback.
the previous meetings.
Task 1: Video presentation.
Social To .10§ally and globally Task 2: Video Epload to TED’s
circulation of soclllal.lze dﬁe OEIG ’ site (optional).
the genre rea 1211.1g the ora Task 3: Final course evaluation
evolution.

survey.

Source: Pletsch (2021, p. 64).
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Pre-meeting

Meeting objective: To collectaninitial production and introduce

the course in general terms.

Procedures: After the advisor’s and teacher/researcher
introduction, and after a general presentation of the course
(including schedule, tasks and brief mention of theoretical
concepts), the participants were asked to introduce themselves
and answer the questions: What's your opinion about teaching your
content in English at UPF? Would you like to do so? Participants
were asked to do the before-class activity in Google Classroom

and had a tutorial about accessing the platform.

Class 1 - Introduction and Presentation of the situation

Background song before starting class: A/l your loving by The

Beatles, Rita Lee’s version.

Class objective: To perform an initial oral presentation and to

recognize parts of a talk.

Task 1: Prepare an oral introduction using a written draft.

Task objective: The participants must be able to introduce
themselves, following the guidelines presented, to show their oral

skills that will serve as the base for the following tasks.
Procedures:

a) The teacher/researcher will introduce herself using the criteria

that will be presented to the participants (refer to attachment 1).
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b) Using the key-points as a guide for oral introductions (refer to

attachment 1), participants prepare a written draft.

c) They introduce themselves orally using the draft (to be
recorded). At this point, the teacher/researcher uses an individual
observation checklist (refer to attachment 2) to take notes

regarding each participant’s oral performance.

Task 2: Watch a TED Talk and observe the steps for planning one
Task objective: To present the OEG and go over its parts.
Procedures:

a) Participants watch the talk by Brené Brown: The power of
vulnerability | TED Talk.

b) Then, they have the parts defined and recognize them in an
exercise on the website wordwall.net, according to the TED

shown (refer to attachment 3).

Task 3: Homework - identifying your idea
Task objective: To prepare for the planning of the OEG.

Procedures: This homework activity will be provided in written
form, on the board and in a WhatsApp group created to reinforce

information on the course.
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When we consider a talk in a classroom environment, the ideas are the contents we
teach in a lesson. According to your field of specialization, write down any worthy
ideas, concepts (content and topics related to them). It can be something you have
already presented, written, or are interested about. You may keep in mind it will be
used in form of a research presentation. The question is: what content would you
like to prepare for this talk?

Task 4: Meeting 1 feedback

Task objective: To give feedback on meeting 1.

Procedures: Participants answer the questions in a wordwall

activity (refer to attachment 4).

Class 2 - Breaking down the OEG (module 1)

Background song before starting class: Azn  got no by Nina Simone.

Class objective: To be aware and think critically on the use of the

English Language by different people and cultures around the world.

Task 1: Listening activity based on different TED excerpts

Task objective: To identify native and non-native accents,

nationalities, and themes in the excerpts.

Procedures: Theteacher/researcher poststhefollowinglinksin the
chat of Google meet (refer to attachment 5) containing the num-
bers corresponding to the TED Talks (in the order below), native
and non-native columns (bztps://wordwall.net/play/3374/844/910),
nationalities (breps://wordwall.net/play/3375/045/406), and the-
mes (betps://wordwall.net/play/3375/000/666).
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First time the audio excerpts were played in order, participants
ticked the columns to identify speakers’ native or non-native

accents; Second time, nationalities; And third time, talk themes.

The excerpts had been cut and compiled in one audio file. The
complete videos were available in Google Classroom, as well as
all the activities proposed synchronously (refer to attachment 6,

Google Classroom overview).

1. Why I keep speaking up, even when people mock my accent
- The speaker says he has a Pakistani accent at 7:44 (use just part
of it). Safwat Saleem is a Pakistani-American visual artist, graphic

designer and filmmaker.

2. Lakshmi Pratury: The lost art of letter-writing - Lakshmi
Pratury is the host of The INK Conference and was the co-host
of TEDIndia 2009.

3. lessons on decision-making from a poker champion - Olivia
“Liv” Boeree is a British poker player, television presenter,
speaker and writer. Born in Kent, a county in South East England
bordering Greater London to the north-west, Surrey to the west

and East Sussex to the south-west.

4. How to run a company with (almost) no rules - What if your
job didn’t control your life? Brazilian CEO Ricardo Semler (R])
practices a radical form of corporate democracy, rethinking
everything from board meetings to how workers report their

vacation days (they don’t have to).

5. Fighting On: Overcoming Autism Diagnosis - Born in Hong
Kong but raised in the United States, Bill Wong, OTD, OTR/L

didn’t speak until he was nearly three.
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6. The danger of a single story - Nigerian novelist Chimamanda
Adichie tells the story of how she found her authentic cultural

voice.

Task 2: Critical thinking prompts about Lingua Franca

Task objective: To critically reflect on the diversity of English

accents.

Procedures: Right after having finished the listening activity
above, participants are exposed to a simplified based conception

of ELF in a PowerPoint presentation:

What English Language are we talking about in this context?

Jenkins (2006) and Harmer (2007a) say English as a Lingua Franca is a contact
language (for communication purposes) used by interlocutors whose first or
even second languages are different.

a) Participants are given two minutes to take notes of keywords

regarding the following questions (refer to attachment 7):

1. Would you say TED speakers speak the ideal English?

2. Is it important to consider accents when teaching? Why? To

what extend?

3. Do you think we are likely to fall into the misconception
or even stereotypes of the ideal English based on accents? For
example: you consider a person to be more intelligent because he/
she has a native accent when speaking English, or the opposite,
a person who has a heavy accent from his/her native language is

not taken seriously when it comes to his/her knowledge.
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7. Then, in pairs, participants discuss the questions and orally
present their discussion considering common and diverging

points.

Task 3: Ideas from last meeting homework to start the planning
of the OEG

Task objective: To select and prioritize content from the ideas

asked for homework last meeting.
Procedures:

On the Jamboard.:
a) From your homework activity in the last meeting, identify

which ideas or topics are the most important.

b) Go over and rearrange the list with the most important ideas
on the top, because that is the main content. The final list should
include at least two to five ideas/topics, and they have to be

related because they have to fit in a single class.

Task 4: Meeting 2 feedback
Task objective: To give feedback on meeting 2.

Procedures: Participants answer the questions in the link (refer
to attachment 8, https://wordwall.net/play/3400/068/817).

Task 5: Homework - Global citizenship and ELF

Task objective: To make relations between global citizenship and
ELF.
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Procedures: Participants watch the video in the link https://www.
youtube.com/watch?v=XVSgbU6WVSk&t=2s and answer the
questions in a Google form link (refer to attachment 9), provided in
the WhatsApp group and Google Classroom.

Class 3 - Breaking down the oral exposition (module 2)

Background song before starting class: Your song by Elton John.

Class objective: To define idea and through line for the talk.

Task 1: Global citizenship and ELF homework feedback.

Task objective: To briefly discuss the open answers and correct

the multiple-choice answers from last meeting homework.

Procedures: The teacher/researcher projects the form, and the
group discusses the right answers, having the multiple-choice

letters revealed.

Task 2: Figuring out the through line

Task objective: To define the through line of the talk using the
idea/content already specified.

Procedures:

1. Participants are asked to brainstorm, to look up the definition
of through line, using their cell phones. They quickly and orally
exchange ideas on the search results.

2. Then, they are provided with the definition according to
Anderson (2016) and a worksheet with more information on the

topic (refer to attachment 10).
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3. Using their homework notes from the first meeting (about the
ideas), and the worksheet instructions, participants work on their

through lines.

Task 3: Refining the draft through line
Task objective: To improve the through line.

Procedures: Participants follow the instructions in the worksheet,
solving the exercises and, as a last step, sharing the through line
with three people in class to collect opinions and improve it
(attachment 11, https://wordwall.net/play/3412/047/625).

Task 4: Meeting 3 feedback
Task objective: To give feedback on meeting 3.

Procedures: Participants answer the questions in the links (refer to
attachment 12, betps://wordwall.net/play/4513/171/158 and https://
play.kahoot.it/v2/quizld=3be74402-7 9ac-42f7-8cc0-99b18ach493a).

Class 4 - Breaking down the oral exposition (module 3)
Background song before starting class: Samba do approach by Zeca

Baleiro.

Class objective: To wrap up the planning by deciding its approach and

tools.

A LINGUISTICA APLICADA NO ENSINO E APRENDIZAGEM ENOS ESTUDOS DISCURSIVOS 40


https://wordwall.net/play/3412/047/625
https://wordwall.net/play/4513/171/158
https://play.kahoot.it/v2/?quizId=3be74402-79ac-42f7-8cc0-99b18acb493a
https://play.kahoot.it/v2/?quizId=3be74402-79ac-42f7-8cc0-99b18acb493a

Task 1: Defining the approach

Task objective: To choose how to deliver the talk by deciding its

tools.
Procedures:

a) The whole talk structure was projected, so that they can locate
themselves visually and also, throughout the meeting and tasks, the
teacher/researcher will draw specific parts of the structure model

on the board in order to explain and facilitate understanding.

b) Participants were reminded of the first meeting general structure
of the talk (refer to attachment 13) to get to know the tools more
specifically and then, decide the best ones for their talks.

Task 2: Overview chart

Task objective: To fill in the talk overview chart with all the

decided parts.

Procedures: Participants fill in the chart (refer to attachment 14)
according to their specifications based on the parts studied (idea,

through line and tools).

Task 3: Planning and practical preparation

Task objective: To make the final decisions and wrap up the

script.

Procedures: Participants, in pairs, go over the worksheet
in mentimeter.com (refer to attachment 15) and share their
understanding of the concepts while incorporating them to the

writing of the script and outline by taking notes.
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Task 4: Individual guidance schedule and rehearsal

Task objective: To offer some time for individual guidance and

to rehearse before the final video.

Procedures: The teacher/researcher takes notes of participants’
names and available time to schedule a Meet. In Flipgrid (flipgrid.
com) participants record a rehearsal video (first version before the

final production).

Task 5: Meeting 4 feedback
Task objective: To give feedback on meeting 4.

Procedures: Participants answer the questions in the links (refer
to attachment 16, applied in Google forms, and padlet.com).
Class 5 - Final production

Class objective: To record the video by using the strategies and

procedures learned in the previous meetings.

Task 1: Recording the talk
Task objective: To record the OEG.
Procedures:

Option 1 - By using the resources chosen by the participant
(notes, script, or others), and according to the schedule previously
set, teacher/researcher and participant meet at UPF Online, in
campus 1, and record the talk with the aid of the staff and their

equipment.
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Option 2 - The participant records his/her video using his/her

own resources (at home, in a studio).

Task 2: Meeting 5 feedback
Task objective: To give feedback on meeting 5.

Procedures: Participants answer the questions in Google form

(refer to attachment 17).

Class 6 - Social circulation of the genre

Class objective: To locally and globally socialize the OEG, realizing

the oral evolution.
Task 1: Video presentation

Task objective: To share the recorded oral presentation to

classmates and teacher/researcher.

Procedures: Participants play and present their videos, making
oral comments and explaining their choices on approach relating
them to their content. The teacher/researcher may assist with the
following similar oral questions and prompts:

Why did you choose to use this (certain) tool?

In which ways does a_funny story (for example) belp you develop
your explanation?

How did you manage to guide yourself through your visuals?

At this point, participants will also be able to give their personal

feedback on their classmates’ videos, through an instrument that
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will be provided to them regarding the oral performance of each

participant in the videos.

Task 2: Video upload (optional)

Task objective: To upload the talk and spread content.

Procedures: Participants access the link btzp://open.ted.com for
TED’s site and follow the steps to upload their videos.

For further possibilities, there are also Facebook groups for sharing
and learning: TED & TEDx Speakers, TED Inspiration, and

others.

Task 3: Final course evaluation survey
Task objective: To collect feedback on the entire course.

Procedures: At the end of all activities, the participants take
around 10 minutes toanswer the final questionnaire, contributing,

that way, with valuable feedback (refer to attachment 18).

Final considerations

In this paper, we presented a DS propose, that was built upon the
SDI constructs. This DS had the goal to promote orality development
in a teacher education course, instrumentalizing faculty members
in the English Language, sharpening their language capacities,
promoting confidence, and enabling them to present a lecture based
on TED Talks (ANDERSON, 2016). The proposal background was
the IaH context in HE, its complexities, and the needs of EMI use.
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Although this text has presented the DS without the analyses of
all the development process, the focus on the genre approach use had
as its goal to plan, test, and evaluate it using the DBR methodology for
the whole investigation.

The perception of oral performance in English as a barrier for
higher educators was decisive in implementing the course. We do
believe that EMI development courses for faculty members are widely
necessary in the Brazilian context if our universities intend to qualify
the internationalization process and, more specifically, the IaH that is
also more inclusive and comprehensive.

The general results of the research were positive in terms of the
potential of the proposed DS model to develop language capacities, as
well as to support EMI classes in university contexts. This can justify
its description and presentation here. It was also possible to perceive
the importance of the tech tools in the process when the course had to
be oftered in the on-/ine format, because of the pandemic. Even so, not
all the 13 participants could complete all the course phases, justified
for their busy work schedules.

The analyses of participants’ final productions revealed the
qualification of their discursive capacities related to organization and
content, as well as a general improvement of all language capacities. It
was demonstrated that the more actions to back up faculty members
are put into practice, the more EMI can be implemented, fostering
IaH in the local community.

Otherwise, we claim that the DS model for professors’
qualification for EMI use needs to be more used and investigated to

disclose a standard of good results.
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Attachments

Attachment 1 - guide for initial oral introduction draft (for participants’ use)

Use the topics below to write a quick draft for a short oral introduction:
Name; Where 'm from; Specific field; How long I have been teaching; The reason
why ’m here; My interests (not only field-related); Any interesting aspect you would
like to share.

Attachment 2 - individual observation checklist for oral introduction
(for researcher’s use)

INDIVIDUAL OBSERVATION CHECKLIST FOR ORAL
INTRODUCTION

Participant’s name:
ASPECT 1| 2| 3 | COMMENTS
OBSERVED
Pronunciation Tone of voice, stress, pitch

and specific sounds
Fluency Speech strategies, speed,

pauses
Vocabulary Use of expressions/ idioms/

collocations, complex words,

formality adequacy
Grammar Use of verb tenses
accuracy accordingly, complex

sentences, structures
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Attachment 3 - parts of a talk activity (for participants’ use)
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Attachment 4 - meeting 1 feedback (for participants’ use)

Meeting 1 feedback:
The class objective was to perform an initial oral presentation and to recognize parts
of a talk. How useful do you think this meeting was to achieve that goal?

Notatall useful. - 1234 S - Very useful.
e How could meeting 1 be better? What did you like about it?

Attachment 5 - listening worksheet on accents (for participants’ use)

Listen once and tick according to what you think. Is the speaker native or non-native?

TED Native Non-native
number (in
sequence)

1.

Listen again and tick their nationalities.

TED Hong British Indian Nigerian | Pakistani | Brazilian
number (in | Konger
sequence)
1...

Listen for the last time and tick the themes according to each talk number.

TED company | cultural accents letter- decision- autism
number rules voice writing | making
(in
sequence)
1...
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Attachment 6 - google classroom overview — class 1

Attachment 7 - English as a lingua franca worksheet (for participants’ use)

In around two minutes, take notes of keywords about the following questions:

1. Would you say TED speakers speak the ideal English?

2. Is it important to consider accents when teaching? Why? To what extend?

3. Do you think we are likely to fall into the misconception or even stereotypes of
the ideal English based on accents? For example: you consider a person to be more
intelligent because he/she has a native accent when speaking English, or the opposite,
a person who has a heavy accent from his/her native language is not taken seriously

when it comes to his/her knowledge.
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Attachment 8 - Meeting 2 feedback (for participants’ use)

Meeting 2 feedback:

The class objective was to be aware and think critically on the use of the English
Language by different people(s) and cultures around the world. How useful do you
think this meeting was to achieve that goal?

Notatall useful. - 123 4 5 - Very useful.

¢ How could meeting 2 be better? What did you like about it?

Attachment 9 - Google forms homework: global citizenship and ELF
(for participants’ use)

HOMEWORK
GLOBAL CITIZENSHIP AND ENGLISH AS A LINGUA FRANCA

Watch the video by UNESCO
bttps://www.youtube.com/watchv=XVSgbU6 WV Sk€t=2s

Do you think the people in the video are native speakers of English?

() Yes. () No.

1. According to whatwas said about global citizenship in the video, which empirical
definition below is not appropriate and was not present in their conceptions?

() A global citizen is someone who is part of a bigger scenery, a bigger world and is
aware of that.

() A global citizen is a person who realizes we live in an interconnected and
interdependent world.

() A global citizen is someone who may not fully accept diversity but is a
cosmopolitan and respects different cultures.

() A global citizen is someone who is socially engaged, respects himself/herself as
a human being, and also respects others.

2. After having thought about English as a Lingua Franca, can you relate that
perspective of language to global citizenship?

() Yes. () No.

3. What are the possible relations of both?

4. As an educator, do you see yourself playing the role of a global citizen and
encouraging your students to do so? How?

5. How can English as a Lingua Franca help in that process?
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Attachment 10 - figuring out your throughline worksheet (for participants’ use)

FIGURING OUT YOUR THROUGHLINE

A through line is the connecting theme that ties together each narrative element. Itis
one or two complete declarative sentences that express the core idea (ANDERSON,
2016).

How to figure out your through line?

* Find out as much as you can about the audience: who they are; how knowledgeable
they are; what expectations they have; what they care about.

* Don’t have a large number of concepts connected through your through line for
two reasons: limited time and excess of information. You risk under explaining if you
over stuft the amount of concepts.

* Keep in mind what really matters, like the question you are trying to answer, or the
problem you are trying to solve, the experience you are trying to share.

* Work on each point with real examples, stories, facts. The ideas will be built in
someone else’s mind through that, and will be connected in the through line.

* Try encapsulating your through line in no more than 15 words intended to
persuade and work as an anchoring thesis.

* Talking about something you love helps.
(ANDERSON, 2016)

Some examples are:

More choice actually makes us less happy;

Vulnerability is something to be treasured, not hidden from;

Education’s potential is transformed if you focus on the amazing and hilarious
creativity of kids;

Let’s bring a quiet revolution - a world redesigned for introverts;

A history of the universe in 18 minutes shows a path from chaos to order.

(Examples from real talks, provided by ANDERSON, 2016)

* Keeping in mind the through line is a tool, not a title, use the notes with your ideas
(that were previously written last meeting) to work on your through line.
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Attachment 11 - refining the draft throughline worksheet (for participants’ use)

REFINING THE DRAFT THROUGHLINE

Check (V) the through line and cross (X) the title:
() Curiosity is contagious.
() Developing a practice of curiosity-fueled learning helped me become a better
teacher.
) Giving students zeroes on their homework is unethical. Here’s why...
) Grades are unethical.
) Bilingualism is better.

(
(
(
() Being bilingual is a lifestyle and responsibility that shapes your identity.
( ) How a Disney song helped me change a bad habit.

() Disney made me better.

() Lifelong learning took on a whole new meaning after becoming a parent of a
child with autism.

() What I've learned as a parent of a child with autism.

(Examples provided by ANDERSON, 2016)

The TED Talks author gives examples of how a through line can evolve. See the
through line evolution:

* Original draft - Turtles hold the key to the future of education.

* After first checkpoint (tool, not title) - If we want to understand the future of
education, we should look to turtles.

* After second checkpoint (conveys credibility) - Raising turtles and video education
have more in common than you think.

* After third checkpoint (adds unexpectedness) - If you want to understand the
value of video education, try raising turtles.

Going over your through line:

Go back to your through line, make necessary adjustments if you feel like needed,
share it with three people and get three similar responses that are both accurate and
precise of what they expect your talk to be about. Remember your through line
should:

*Allude to or explicitly indicate your expertise on the topic.

*Indicate the surprising, new or unexpected idea you aim to present.

*Help you easily/naturally identify what belongs in your talk and what does not.
(ANDERSON, 2016)
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Attachment 12 - meeting 3 feedback (for participants’ use)

Meeting 3 feedback:

The class objective was to define the idea and through line of your talk. How useful
do you think this meeting was to achieve that goal? Not atall useful. - 123 45 -
Very useful.

¢ How could meeting 3 be better? What did you like about it?

Attachment 13 - defining the approach worksheet (for participants’ use)

DEFINING THE APPROACH

This worksheet is intended to help you write your script. Study the topics and work
on them taking notes. You may want to have a full script or a general outline.

Your approach is the tools you use to give life to your talk. They must be decided
according to the needs of your contents/ideas, and maybe not every tool will be
incorporated to your talk in this occasion. Think of the tools your talk would benefit
from.

APPROACH

Story - Link together critical moments so that someone else can attribute meaning
to them. The story needs to mean something. Think how it can enhance the
understanding of your through line and idea.

Connection - Build a human trust bond by disarming mechanisms of protection in
your audience, that is:
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Make eye contact.

2. Show authentic vulnerability - not oversharing, otherwise people will feel
manipulated. It has to be done in service of the talk.

3. Make them laugh - but not too much. Maybe this social gift is not recommended
to all speakers. If it’s your case, find one funny short story to trigger the rest of your

talk.

4. Park your ego - the only exception not to be yourself is if you are arrogant, then
you should try to be someone else.

5. Tell a story - to contextualize and raise interest, empathy, emotion, intrigue. They
normally appear in the beginning or middle of a talk.

Explanation - Use already understood language backed up with metaphors and
examples to express complex ideas with clarity.

1. Spark curiosity - an intrigued mind opens up for new ideas.

2. Then present the first concept, add some humor to examples, get to another new
concept and use it as building block with metaphors of things the audience already
knows. The examples make the metaphors clear.

3. When you reach a knowledge gap in a core new concept, you are taken to a place
you didn’t expect and your mind wants to fill that gap in order to understand.

4. Proceed adding more curiosity before filling that gap with the explanation of your
key concept.

5. Ask and answer your own questions to make concepts clear.

6. Build the main concept on other concepts and deliver it piece by piece, with
metaphors to guide and to build as a whole.

7. Give examples to prove your point.

Revelation - You can reveal your idea in different engaging ways:

1. Wonder walk - based on the revelation of succession of images or wonder moments.
2. A demo - amaze and create a sense of possibility.

3. A vision of the future - vivid and compelling to the audience to make it their own.

This approach may fit better in talks that present findings, discoveries, or that show
an experiment.

(ANDERSON, 2016)

Discuss the options with a partner and decide which approach(es) feel(s) best for you
and your talk.
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Attachment 14 — Overview chart (for participants’ use)

Use this chart to organize an overview of your talk. Remember the approach allows
your idea to work most efficiently and authentically.

IDEA THROUGHLINE APPROACH (a mix and match of tools)

Attachment 15 - Planning and practical preparation worksheet (for researcher’s use)

PLANNING AND PRACTICAL PREPARATION

The two last parts of the structure are:

Visuals - It’s up to you to consider if want visuals for the talk, they are there to share
things your mouth can’t do well, like instant aids to explain what would take hours
otherwise. But having no slides is better than having bad slides. They are enhancers,
not distractors. In general: set the context, prime the audience and show visuals.

1. Full screen, minimal adornment.

2. Words and images work together - show and tell.

3. Don’t use slides with immense complexity. One slide, one single core idea.

4. Design where attention is going. Highlight what you want in the slide. Separate
images for different highlights.

S. Separate bullet points in different slides, reduce phrases, add an image to each
short phrase, or delete them all, but don’t put everything together.

6. Instead of a sentence giving a concept, add an interesting question and give the
information orally. Tease curiosity and make your words more interesting.

Script - Write out the talk in full, as a script, to memorize, read (or a combination of
the two), or have a clearly worked out structure, and speak in the moment to each
of our points.
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Rehearsal - You can practice sharing your ideas with someone you feel comfortable
with. Ask that person specific questions and see if you are reaching your goals. Also,
record yourself speaking spontaneously on each topic and work on weak points (see
the setup topic).

Voice and presence - They have to power to turn information into inspiration, and
inspiration rushes an idea into the mind’s attention. So, speak with meaning! Add
nuances to your tone of voice to convey curiosity and astonishment. How?
(1)volume; (2) pitch; (3) pace; (4) timber; (5) tone; (6) prosody.

Put in simpler words: add variety into the way you speak, based in the meaning
you’re trying to convey. Don’t use the same vocal pattern. Find the most important
words that carry the most significance and underline them (2 or 3 in each sentence).
1 word in each paragraph is to be underlined twice. Attention to question marks.
Associate emotions with each passage of your talk, use your hands and arms, feel
relaxed.

Mental preparation - Be comfortable, it’s about style and authenticity, and everyone
is different. Focus on the message to be delivered and have a backup plan if you’re
worried.

Setup - Being vulnerable but, at the same time, natural inspires confidence from
the audience. No huge lecterns hiding most of your body when on a stage is a rule.
Then, plan your notes. You may prefer:

1. A comfort backup - notes (just in case) and some water at a distance.

2. Slides as guides - if they are elegant and well-transitioned (even accompanied of a
card note).

3. Hand-held note cards - in order, on a ring clip.

4. A smartphone or tablet - only as a comfort backup, not to be used regularly.

5. Confidence monitors - only if you are a natural performer.

Attachment 16 — Meeting 4 feedback (for participants’ use)

Meeting 4 feedback:

The class objective was to wrap up the planning by deciding its approach and tools.
How useful do you think this meeting was to achieve that goal? Not at all useful. - 1
2345 - Very useful.

¢ How could meeting 4 be better? What did you like about it?
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Attachment 17 — meeting 5 feedback (for participants’ use)

Meeting 5 feedback:

The class objective was to record the video by using the strategies and procedures
learned in the previous meetings. How useful do you think this meeting was to
achieve that goal? Not at all useful. - 123 4 5 - Very useful.

e How could meeting 5 be better? What did you like about it?

Attachment 18 - final course evaluation survey (for participants’ use)

FINAL COURSE EVALUATION SURVEY
This survey should take around ten minutes. Your responses will remain anonymous.

1. What were your reasons for attending this course?
2. To what extent did this course meet your expectations?
It didn’t meet my expectations. - 1 2 3 4 5 - It surpassed my expectations.
3. How do you rate the course content and materials? Disappointing. - 123 45 -
Excellent.
4. How familiar were you with TED Talks before attending this course?
I had never heard of it. I had heard of it but not used it.
T used it occasionally. I 'was already a regular user.
S. How likely are you to use the principles presented in this course to plan your clas-
ses?
Very likely Likely Notsure Unlikely Very unlikely
6. What did you like about planning an oral exposition genre?
7.1Is there anything that could be improved when planning oral expositions that was
not mentioned in the course?
8. How useful was recording your oral exposition? Not useful atall. - 123 4 5 - Very
useful.
9. How clear was the course leader? Very unclear. - 123 4 5 - Very clear. Comments:
10. How motivating was the course leader? Not motivating atall. - 123 4 5 - Very
motivating. Comments:
11. The total time of meetings was:
Justright Notenough Too much
12. Were there any parts of the course that went too fast or too slow? If so, please
specify.
13. What did you like about the course?
14. What could be improved?
15. How confident do you feel about your oral English skills after this course?
16. Would you like to add any further comments?

Thank you very much for your time.
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CAPITULO 2 |

TED TALKS COMO GENERO ARTICULADOR NO
PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA COM VISTAS AOS MULTILETRAMENTOS

Sabrina Zamin Vieira

Introducao

O século XXI ¢ uma era privilegiada no que diz respeito a
tecnologia. S3o inimeros os aparelhos criados para facilitar o dia a
dia das pessoas, ¢ a informagio chega a caber literalmente na palma
da mio gragas a popularizagio da rede mundial de computadores. Os
avangos tecnolégicos também permitiram transformagdes na drea das
Linguagens. Uma delas se d4 no aprendizado das linguas adicionais.
A sala de aula presencial deixou de ser a Gnica possibilidade para se
aprender inglés. E possivel fazer um curso a distincia on-line, ter
aulas particulares por diferentes aplicativos ou plataformas, pelo
computador ou smartphone, entre outras opgdes. Além disso, o
aprendiz mais auténomo, por conta prépria, encontra uma grande
variedade de recursos tecnoldgicos, sites e redes sociais que auxiliam
na tarefa de qualificar seu conhecimento no idioma estudado a fim de
ampliar sua competéncia comunicativa.

Essas possibilidades de acessar uma grande rede de informagoes

para pesquisar, descobrir, aprender e criar tem impulsionado a edu-
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cagio a inovar. Visando aproximar o contexto de sala de aula da reali-
dade dos estudantes, indo além do livro diddtico, muitos professores
tém buscado na tecnologia diferentes formas de tornar o aprendizado
mais significativo. Isso nio seria diferente nas aulas de lingua ingle-
sa (LI), visto que o mundo globalizado a adotou como lingua franca.
Além disso, ¢ evidente que a LI estd presente em nosso cotidiano, pois
sdo inimeros estrangeirismos presentes na lingua portuguesa, como
touchscreen, smartphone, cupcake, download, upload, entre tantos ou-
tros. Por isso, este trabalho partiu do pressuposto de que na sala de
aula, para um aprendizado efetivo em LI, é fundamental ir “[...] além
da bidimensionalidade estatistica do papel e do quadro negro” (LE-
FFA, 2009, p. 114).

Apesar das grandes transformagdes ocorridas nas tltimas déca-
das, a abordagem comunicativa (AC) (ALMEIDA FILHO, 2001),
que chegou ao Brasil na década de 1980, parece que nio alcan-
¢ou o sucesso esperado em todos os espagos escolares (MATTOS;
VALERIO, 2010). Adquirir competéncia comunicativa (CC), ou
seja, desenvolver suas habilidades linguisticas, tendo a capacidade de
se comunicar lendo, escrevendo, ouvindo e falando (RICHARDS,
2005), permanece como meta daqueles que desejam comunicar-se em
um outro idioma, diferente de sua lingua materna.

Acreditamos que o planejamento de aulas inovadoras, que
utilizem os recursos tecnoldgicos que se renovam a cada dia, pode ser
um grande fator motivador para desenvolver a CC de aprendizes de
todas as idades, provocando-os a utilizar suas habilidades linguisticas
de forma integrada.

Nesse contexto, este estudo de natureza qualitativa tem como

objetivo apresentar o planejamento de uma unidade diddtica (UD),
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que tem sua sustentagio tedrica na teoria dos multiletramentos e no
ensino comunicativo, quando buscamos evidenciar que a aula de LI,
pode unir essas duas perspectivas, contribuindo para desenvolver um
individuo multiletrado e que use a lingua inglesa com desenvoltura.
Para isso, o texto estd dividido em quatro se¢des. Seguindo esta
introdugio, a segunda traz as consideragdes tedricas que deram supor-
te 4 criagdo da UD, que estd na terceira se¢do. Finalizamos o texto tra-

zendo as consideragoes finais.

Ensinando a lingua inglesa para desenvolver um
individuo multiletrado

No ambiente escolar, a disciplina de LI pode desenvolver nos
alunos a consciéncia linguistica e os levar a perceberem que fazem
parte de um mundo plurilingue, visto que a globaliza¢io e a tecno-
logia também permitiram avan¢o no mundo das linguagens . Nesse
sentido, ¢ necessdrio que o aluno reconhega e use esse idioma como
instrumento de acesso a informagdes, grupos sociais e culturas de
diferentes paises.

E relevante considerar que os usos da lingua dependem de diver-
sos contextos sociais. Assim, ao se trabalhar com o ensino e a apren-
dizagem de uma lingua, deve se levar em conta as diversas praticas
linguisticas que ocorrem cotidianamente. A autenticidade, a multipli-
cidade de linguagens e a multimodalidade sio caracteristicas presentes
nos géneros textuais atuais, € para realizar préticas de compreensio e
produgio com cada um deles sao necessdrios multiletramentos a fim

de se produzir significado para os alunos. Em consonincia com Rojo
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(2012), pontuamos que os multiletramentos sio novas habilidades
que vio além do papel e da caneta, ou seja, um individuo multiletrado
terd a capacidade de utilizar com desenvoltura as diferentes possibili-
dades de priticas de leitura e de escrita, por meio de dudios, videos,
efeitos sonoros, musicas, animacgdes € novas préticas de produgio, as
quais utilizam essas midias. Andlises que tornem o aluno mais criti-
co, ou seja, multiletrado para acompanhar as demandas da sociedade,
também podem emergir a partir do multiletramento. Para Roxane
Rojo (2012), essa concepgio de ensino e aprendizagem promove inte-
ragdo e colaboragio, além de serem praticas hibridas por se tratarem de
uma mistura de linguagens, modos, midias e culturas.

A autora informa, ainda, que independentemente do uso de no-
vas tecnologias, o trabalho com os multiletramentos deve partir dos
elementos culturais que fazem parte do contexto do aluno, além de
géneros, midias e linguagens que sejam de seu conhecimento (ROJO,
2012). A partir disso, o professor pode propiciar a construgio de um
olhar “critico, pluralista, ético e democritico — que envolva agéncia
— de textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na dire¢io
de outros letramentos” (ROJO, 2012, p. 8). Como consequéncia, os
multiletramentos possibilitam que os individuos lidem adequadamen-
te com as novas tecnologias, criando a consciéncia de que o bom uso
pode tornd-las tteis. As novas tecnologias requerem que seus usui-
rios dominem as novas linguagens (multimodalidade linguistica) para
construir signiﬁcados que integram outros meios semidticos, como
cores, sons, imagens. Por fim, a midia digital permite que o usudrio
interaja em vdrios niveis e com virios interlocutores (ROJO, 2012).

Dessa maneira, entendemos que a escola tem papel fundamen-

tal nesse processo, pois pode apresentar aos estudantes outras formas
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de linguagem, inserindo-os na diversidade cultural que predomina
em nosso contexto a fim de desenvolver outros letramentos que per-
mitirio a eles atuarem em diferentes cendrios com maiores chances
de sucesso.

As préticas multimodais na aula de LI mostram que a palavra
escrita ndo ¢ a Unica forma de produzir sentidos, mas passa a fazer
parte de um conjunto que também inclui textos visuais, sonoros,
gestuais e espaciais. Além disso, a multimodalidade explora a neces-
sidade de uma educagio responsivel, e nesse contexto, ¢ importan-
te refletir sobre as aulas de LI, as quais sio um contexto propicio
para trabalhar a diversidade cultural com os alunos, discutindo a
importincia de conhecer o outro como forma de conhecer a prépria
identidade, de observar semelhangas e diferengas com o intuito de
promover o pensamento critico. Compartilhamos do pensamento

de Mattos e Valério (2010), que afirmam:

[...] para efetivamente fazer parte da sociedade contemporinea globalizada e
atuar dentro e sobre ela, o aprendiz deve ter acesso as diferentes modalidades
e dimensdes da linguagem da era tecnoldgica atual. O leitor-cidaddo que se
pretende formar pode circular pela linguagem visual, digital, multicultural
e critica, cotidianamente. No entanto, faz-se urgente tal formagio, pois
a velocidade e facilidade de acesso as informagdes possibilitadas pelas
inovagbes tecnoldgicas aumentam em um ritmo espantoso a lacuna entre o
letrado e o iletrado, que se vé cada vez mais distante da sociedade que quer
integrar (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 146).

Mais uma vez, fica evidente o papel do professor, o qual necessi-
ta estar preparado, atento e apoiado em teorias que deem conta dessa
nova e desafiadora realidade, pois ele tem intimeras possibilidades de
contribuir com o desenvolvimento dos multiletramentos de seus alu-

nos, levando para a sala de aula as diferentes linguagens e a diversidade
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cultural que permeiam o mundo contemporineo, além de promover

um aprendizado critico e uma formagio cidada.

Competéncia comunicativa no contexto dos
multiletramentos

A perspectiva de um ensino voltado aos multiletramentos ¢ nova,
contudo, para que a LI faga parte do dia a dia dos aprendizes, as pri-
ticas que promovem o desenvolvimento das habilidades linguisticas,
com vistas 2 competéncia comunicativa nio devem ser desconsidera-
das, mas sim inovadas. Nosso pressuposto ¢ o de que todas as habilida-
des s3o importantes e necessdrias ao individuo que almejaa CC, sendo
dificil apontar a mais dificil ou a mais fécil de ser desenvolvida. Por
outro lado, fica evidente que os géneros textuais escritos tém ocupa-
do um espago mais privilegiado na sala de aula. Contudo, os géneros
orais muitas vezes sao apresentados a0s aprendizes somente por meio
de dudios, o que pode dificultar a compreensio da mensagem do tex-
to, causando desmotiva¢io no aprendiz.

Nesse sentido, pensando nos géneros orais que se prestam a
desenvolver a compreensio auditiva do aprendiz, Harmer (2007)
informa que ela ¢ importante para o aluno, pois quanto mais ele ouve,
mais pronuncia e entonagio sio absorvidas, ou seja, ele desenvolverd
cada vez mais suas habilidades linguisticas para desempenhar a
comunica¢io com sucesso. O autor também ressalta que é importante
a exposigio a diferentes Englishes, ou seja, diferentes registros do
idioma, por conta das variages linguisticas e dos diferentes sotaques

com os quais ele possa se deparar.
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Essa exposigdo a compreensio auditiva pode ocorrer de duas
maneiras: a audi¢do intensiva e a extensiva. O aluno se depara com
a audi¢do intensiva na sala de aula quando ouve situagdes especificas
de comunicagdo para desenvolver habilidades especificas. Na maioria
das vezes, essas situagOes sio gravadas em CDs que acompanham o
material did4tico adotado pelo professor. J4 a audigdo extensiva ocorre
fora do ambiente de aprendizagem e, muitas vezes, pela vontade do
aluno, visto que os materiais de 4udio consumidos sio musicas, videos
na internet ou DVDs (HARMER, 2007). Nessas situagdes, o aluno
sente prazer em praticar a compreensiao auditiva, porque ndo necessita
da interferéncia do professor para entender, pois esses materiais fazem

parte da sua realidade. Para Harmer,

uma outra maneira de envolver os alunos na audigio extensiva é encoraji-los
a assistir filmes em Lingua inglesa com legenda; enquanto eles ouvem o di4-
logo em inglés as legendas os ajudam a entender e enquanto eles entendem,
absorvem a linguagem que ouviram (2007, p. 134).

Dessa forma, ¢ importante que os alunos ougam e vejam diferen-
tes géneros. Para isso, ¢ relevante selecionar materiais auténticos, ou
seja, géneros de texto nos quais a LI que realmente ¢ usada pro di-
ferentes falantes, sejam eles nativos ou usudrios com boa capacidade
de comunicagio, com suas variagdes linguisticas e diferentes sotaques,
pois dessa forma o aprendiz poderd desenvolver a habilidade auditiva,
além de estar mais preparado para diversas situa¢des de comunicagio.

Nesse sentido, apoiados em Harmer (2007), apontamos que os
géneros orais disponibilizados no formato de videos constituem-se em

um género auténtico fundamental para o aprendizado de LI:
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os videos sio mais ricos que os dudios: os falantes podem ser vistos, os
movimentos corporais dio pistas, assim como as roupas que vestem € a
localizagio em que estio [...] (Idem, p. 144).

Mais uma vez, cabe lembrar que o professor serd o responsdvel
por selecionar o material adequado ao nivel e aos propdsitos de
aprendizagem especificos, considerando também os interesses do
aluno, para que, assim, ele se sinta motivado e encorajado para
realizar as atividades. Outro aspecto fundamental para um processo
bem-sucedido ¢ o planejamento que o professor ird desenvolver, que
necessita ser detalhado e ter objetivos claros. Diante disso, trazemos,
na préxima se¢io, uma proposta de uma unidade diddtica que
utiliza um video do 7ed Talks, como género dncora, possibilitando o

desenvolvimento das habilidades linguisticas de forma integrada.

Uma unidade didatica (UD) desenvolvida a partir do
Ted Talks

Compreendendo o planejamento de uma UD

Entendemos que ¢ essencial selecionar material auténtico para as
atividades de /istening, além de guiar o aluno com o pre-listening e
0 post-listening com o intuito de prepari-lo para compreender o que
ele ouvird, porque, conforme Nunan (2001), hd fatores que afetam
a compreensio auditiva do aluno, como, por exemplo, o nimero de
pessoas que estio falando, a rapidez com que eles falam, o sotaque dos
falantes, o nivel de compreensio exigido, o assunto abordado, as estru-

turas gramaticais, vocabuldrio e o tipo de suporte oferecido (imagem,
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video, texto). Também ¢é importante ressaltar que as tarefas devem ter
um propésito tanto para o professor quanto para o aluno.

Uma forma de desenvolver o trabalho de sala de aula no en-
sino de LI levando em conta essas questdes ¢ organizar as ativida-
des de /listening a partir de 3 etapas na UD: pre-listening, listening e
post-listening, uma metodologia recomendada pelos autores Nunan
(2001), Rost (2001), Nguyen e Abbot (2016), por ser uma abordagem
que orientaria o processo de compreensio, promovendo o desenvolvi-
mento da lingua.

Com vistas a preparar o planejamento das aulas, selecionaram-
-se os critérios de bottom-up e top-down discutidos por Nunan (2001),
Rost (2001), Nguyen e Abbot (2016). De acordo com Nunan (2001),
o processo de bottom-up compreende que o listening é uma forma de
decodificar os sons em um estilo linear, o qual comega com pequenas
unidades de significado (fonemas) até textos mais completos. J4 no
processo top-down de interpretagio, o aluno constrdi o significado do
que ouve a partir de sons e pistas, os quais fazem parte do seu conhe-
cimento j4 armazenado sobre situagdes e contextos de comunicagio.

Para Rost (2001, p. 7), “[...] os processos de interpretagio bottom-
-up e top-down ocorrem em virios niveis de organiza¢io cognitiva:
fonolégico, gramatical, lexical e proposicional”. Nesse sentido, ainda
segundo Nunan (2001), em atividades de /istening é¢ importante, além
de ensinar o processo de bottom-up, ajudar o aluno a utilizar o que
ele jd sabe, o conhecimento prévio, para entender o que eles ouvem.
Para Brown e Yule (apud NUNAN, p. 57, 2001), é relevante “ensinar
o aluno a adotar estratégias flexiveis de compreensio auditiva”. Os
autores também recomendam que esse tipo de exercicio deveria

apresentar uma metodologia que orientasse o aluno.
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Este trabalho traz como proposta de UD, um planejamento de
4 aulas para uma turma de 92 ano do Ensino Fundamental II, que
aborda como tema o meio ambiente e as mudancas climdtica, sendo o
género incora o video The disarming case to act right now on climate
change disponivel no You Tube no canal Ted Talks.

TED'¢é uma organizagio sem fins lucrativos baseada na ideia de
que muitas pessoas ao redor do mundo possuem ideias e conhecimen-
to que merecem ser espalhados, e por esse motivo foi criada a platafor-
ma on-line para disseminar esse contetido que também estd disponivel
no YouTube. TED teve sua origem em 1984, numa conferéncia sobre
tecnologia, entretenimento e design. Contudo, atualmente existem
mais de 2 mil 7ed Talks no website, as quais abordam ciéncia, educa-
¢do, politica, economia, ou seja, muito mais conteddo se comparado
as primeiras conferéncias produzidas. As zalks podem ter até 18 minu-
tos, entretanto sio geralmente mais curtas que isso.

O material audiovisual produzido pelo TED pode ser considera-
do auténtico por apresentar situagdes reais de comunicagio, diferen-
tes sotaques, isto ¢, a lingua inglesa falada por nio nativos, variagio
linguistica e, além disso, os temas abordados oportunizam o desen-
volvimento do pensamento critico.

Greta Thunberg? ¢ uma adolescente sueca de 16 anos que cha-
mou a aten¢do do mundo apés deixar de ir as aulas para protestar
em frente ao parlamento sueco, exigindo mais a¢des que ajudassem
a controlar ou diminuir as mudangas climdticas. Seus protestos co-

megaram em agosto de 2018 e se repetiram em todas as sextas-feiras,

1 Informagdes retiradas do website oficial www.ted.com.

2 As informag6es foram retiradas do website Wikipedia, pois Greta Thunberg ndo possui site
oficial.
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sendo acompanhada por milhares de jovens ao redor do mundo que a
tomaram como exemplo, o que originou o projeto que hoje é conhe-
cido como Fridays for Future. Em novembro de 2018, apresentou

sua conferéncia ao Tedx Estocolmo, video que inspirou esta UD.

Planejamento The disarming case to act right now on
climate change

Este planejamento é uma proposta de atividade de desenvolvi-
mento do Jistening, a fim de promover a reflexdo sobre o uso de vi-
deos auténticos de TED Talks nas aulas de LI como género articula-
dor da linguagem para a promogio da competéncia comunicativa de
aprendizes adolescentes.

As atividades descritas abordam o meio ambiente e as mudancas
climdticas, a partir do video The disarming case to act right now on
climate changel disponivel no You Tube, no canal do TED Talk, como
um tema norteador que possibilita o desenvolvimento critico do alu-

no.

Pre-listening
Aulas 1 e 2 - 50 min.

Atividade 1: warm - up
Objetivos:

e Discutir sobre o meio ambiente e mudangas climdticas, a partir

do conheicmento prévio da turma.
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e Construir um mind map coletivo a partir da reflexdo realizada

em sala de aula.

Desenvolvimento: A professora escreve a palavra Environment
no centro do quadro e questiona os alunos: “What can you
remember when you see / read the word ‘environment’?” “What

comes to your mind when you see / read the word ‘environment’? .

As respostas dos alunos sio escritas no quadro em inglés, mesmo
quando eles respondem em portugués, na forma de um mind
map. O objetivo ¢ que uma ideia / informagio destacada por um
aluno desencadeie a informagio / conhecimento que é abordado

por outro aluno.

Atividade 2: vocabuldrio

Objetivos:

e Encontrar/relacionar a defini¢do de vocabuldrio especifico em
inglés, relacionado ao video The disarming case to act right now

on climate change.

Desenvolvimento: A professora entrega para cada dupla uma
palavra ou a definicio de uma palavra (ANEXO A) que foi
retirada do video The disarming case to act right now on climate
change. Essas palavras estdo relacionadas ao meio ambiente, e a
atividade feita com elas previamente pode auxiliar os alunos a
compreenderem melhor o género 4ncora. As defini¢des foram

retiradas do Cambridge Dictionary On-line.

Asduplas caminham pelasalaa procura do seu outro par: a palavra

ou a sua definigio em inglés. Quando os alunos encontram o
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seu par, eles devem se dirigir até o quadro da sala e fixar nele o
vocdbulo e a definigdo que encontraram. Ao final da atividade, as
10 palavras estdo fixadas no quadro e a professora realiza a leitura
com a turma para trabalhar a prontncia e a consolidagio dos

significados.

Atividade 3: Ted Talks
Objetivo:

e Conversar sobre o TED Talks, a partir do conhecimento
prévio da turma a fim de construir mais conhecimento sobre o

objetivo do projeto mundialmente.

Desenvolvimento: A logo do 7ed Talks (ANEXO B) € projetada

aos alunos e eles sio questionados novamente: “What is it?”,
“What do you know abour Ted Talks?”, “Do you watch its videos
on YouTube?”.

Atividade 4: Greta Thunberg
Objetivo:

® Expressar conhecimento sobre Greta Thunberg a partir de

informagdes pessoais sobre a ativista.

Desenvolvimento: A professora entrega para cada quarteto
da atividade 2 uma frase (ANEXO C) em inglés sobre Greta
Thunberg, porém os alunos nio sabem sobre quem ou o que sio
essas frases. Os alunos sio solicitados a lerem voluntariamente

essas informagoes. Apds cada quarteto ler sua frase, a professora
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faz uma pausa e os questiona “What are we talking about?”.
O objetivo ¢ fazer com que os alunos consigam, a partir dessas

informagdes, chegar a0 nome Greta Thunberg.

Ap6s a discussio, a professora projeta uma imagem de Greta
Thunberg (ANEXO D) e questiona os alunos: “Whois this girl?”,
“What do you know about her?”, “What is she concerned about?”,
“Do you agree with her?”. Espera-se que os alunos respondam
oralmente. A professora tem o papel de ralizar a media¢io das
informacgdes para auxiliar os alunos a construirem suas respostas,

também, com o apoio da escrita.

Listening
Aulas 3 e 4 - 50 min.

Atividade 1: warm-up

Objetivo:

® Expressar conhecimento sobre Greta Thunberge o movimento

Fridays for Future.

Desenvolvimento: A professora escreve no quadro o nome Greta
Thunberg e questiona os alunos “What do we know about her?”.
O objetivo ¢ ativar rapidamente as informagdes estudadas na aula

anterior com vistas a preparar os alunos paraa atividade seguinte.
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Atividade 2: The disarming case to act right now on climate
change

Objetivo:

® Evidenciar a compreensio geral da fala de Greta Thunberg,

respondendo as perguntas da professora.

Desenvolvimento: A professora projeta a pagina do YouTube
com a capa inicial do video. Ela questiona os alunos: “Do you
understand the title of the video?”, “What do you think will she
talk about?”, “In your opinion, why did TED invite ber to present a
talk?”. Apés a discussio os alunos assistem ao video (bzeps://www.
youtube.com/watch2v=H2QxFM9y0tY) com legendas em inglés.

Ap0s assistirem ao video, a professora pergunta e/ou projeta as
perguntas aos alunos : “What is the main point of her talk?”, “Are
her ideias and goals clear to you?”, “Do you agree with ber?”, “Why
is her speech so shocking to us?”, “Why is ber speech so important to

our future?”.

Atividade 3: exercicio de compreensio auditiva
Objetivo:

e Evidenciar a compreen¢io detalhada sobre a fala de Greta

Thunberg, a partir de perguntas especificas.

Desenvolvimento: A professora entrega uma folha (ANEXO E)
com 10 perguntas de compreensio sobre o video. Os alunos sio
convidados a assistirem ao video novamente, para uma melhor

compreensio, e depois respondem as questdes.

Antes de corrigir a atividade, os alunos sio solicitados a sentarem
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em duplas e conferirem suas respostas para que, na interagio,
comparem suas respostas ¢ ajudem um ao outro. Por fim, a

professora organiza a corre¢ao em conjunto.

Atividade 4: compreensio auditiva detalhada
Objetivo:
® Ler e reordenar as informagdes retiradas da fala de Greta, The

disarming case to act right now on climate change.

Desenvolvimento: Os alunos, reunidos nas duplas da atividade
anterior, recebem uma folha (ANEXO F) com fragmentos
selecionados e transcritos do video The disarming case to act
right now on cimate change. Os alunos leem os fragmentos e
os colocam na ordem em que surgiram durante a fala de Greta.
Ao finalizar a atividade, eles assistem ao video novamente para

conferir as respostas

Dost-listening
Aulas 3 € 4 - 50 min.

Atividade 1: video motivador
Objetivo:
® Assistir e compreender o video Seven.

Desenvolvimento: Apds os alunos refletirem sobre o meio
ambiente e as mudangas climdticas, eles sdo convidados a assistirem

ao video Seven, o qual faz parte da campanha para divulgar
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o movimento Fridays for Future. O video estd disponivel no
YouTube (https://www.youtube.com/watchv=qbRSrWQQIYA).

A professora conduz uma discussio com perguntas 3 turma,
como: “Are you concerned about the environment?”, “Are you
concerned about the climate change?”, “Have you ever wondered

what can you as an individual do to belp the planet?”.

Atividade 2: vocabuldrio
Objetivo:

® Relacionar palavras com o seu sindnimo, para facilitar a

compreensio do texto.

Desenvolvimento: A professora entrega uma folha (ANEXO
G) que possui 10 palavras retiradas do texto School children go
on strike for ciimate. Os alunos devem relacionar essas palavras
com o seu sinénimo, visto que elas nio sio tio comuns se
comparadas com o vocabuldrio que os alunos estio acostumados
a estudar e utilizar, e o trabalho com os sinénimos pode ajudd-los

a compreenderem melhor o texto.

Depois de realizar a atividade e corrigi-la, a professora discute
com a turma a relagdo entre o vocabuldrio, a partir da pergunta:

“Is there a connection between these words?”.

Atividade 3: leitura e compreensio de uma noticia
Objetivo:

® Ler e compreender uma noticia sobre o movimento Fridays

for Future.
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Desenvolvimento: A professora entrega uma folha (ANEXO
H) com a noticia School children go on strike for climate, a qual
foi retirada do site Breaking News English. Ela solicita que

voluntidrios fagam a leitura do texto em voz alta para a turma.

Apés aleitura a turma é questionada: “What ‘Fridays for Future’
means?”, “What does the article say about it?”, “Would you protest
against these things?”, “What would you do?”, “What is you
opinion about it”, “How do you think Brazilian society would react

about these protests?”.

Finalizada a discussio, a professora solicita que os alunos realizem
aatividade de compreensio que estd impressa na mesma folha em
que o texto. A turma realiza a corre¢io em conjunto e a professora
faz uma sondagem para verificar se hd alguma palavra no texto
que o significado deva ser trabalhado para que nenhum aluno

fique com duvida.

Atividade 4: video Students around the world go on climate strike
Objetivo:
e Compreender detalhadamente o video para entender o movi-

mento Fridays for future.

Desenvolvimento: A turma assiste ao video Students around the
world go on strike publicado pelo Guardian News em seu canal
no YouTube (bttps://www.youtube.com/watch?v=o] QkjieLmw).
O video mostra aos alunos como os movimentos acontecem e

funcionam ao redor do mundo. Dessa maneira, eles tém uma
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visio mais clara para entender a temdtica da unidade e a atividade

de listening.

Atividade 5: produgio de cartazes
Objetivo:
® Utilizar o conhecimento adquirido a partir dos textos orais

e escritos das atividades anterirores para criagio de cartazes de

protestos.
Desenvolvimento:

Organizados em duplas ou em grupos de até 4 componentes e
inspirados na temdtica da unidade e nas atividades realizadas, os
grupos devem criar cartazes em inglés ou bilingues (portugués/
inglés) para sensibilizar a comunidade escolar com sentengas de
efeito, relacionadas ao meio ambiente e as consequéncias das mu-
dangas climdticas. Apds a confecgdo dos cartazes, eles deverdo ex-

por o trabalho para a comunidade escolar.

Consideracoes finais

Considerando os objetivos propostos para este trabalho, bem
como a problemdtica que instigou este estudo, algumas considera-
¢Oes se fazem importantes. O trabalho teve como objetivo principal
discutir o uso de videos com textos orais auténticos, nas aulas de LI,
como género articulador da linguagem, os quais possam contribuir e

oportunizar o desenvolvimento da compreensao auditiva do aprendiz,
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principalmente. A partir dessa reflexdo prop6s-se o planejamento de
quatro aulas que utilizaram o TED Talk "The disarming case to act
right now on cimate change”, disponivel no YouTube com o intuito
contribuir com o desenvolvimento da competéncia comunicativa de
adolescentes.

Entendemos que o sucesso do processo de ensino e aprendizagem
depende muito do planejamento do professor, que necessita estar
em sintonia com os avangos ¢ a possibilidades que a tecnologia vem
possibilitando, para tornar a aula mais atrativa e interessante aos
alunos. O planejamento descrito neste estudo, pode preparar o aluno
para compreender géneros auténticos, jd que, desde o pre—lz'stem’ng
até o post-listening, ele serd guiado nas atividades, que viabilizam sua
realizagdo e, consequente, aprendizado. Ademais, defendemos o uso
de géneros auténticos e temdticas atuais, como forma de motivar os
alunos, além contribuir para que os mesmos discutam sobre temas
importantes no contexto atual.

Por fim, este estudo provoca uma reflexo sobre o planejamento
especifico atividades de /istening a partir do uso de materiais audio-
-visuais e planejamento de unidades, cujo foco seja o desenvolvimen-
to dessa habilidade, visto que ela ¢, de acordo com Rost (2001), uma
das habilidades linguisticas mais utilizadas e fundamentais para que
o aprendiz também, desenvolva sua fala. Acreditamos no desenvolvi-
mento das habilidades de forma integrada e, por isso, o listening nio
deve ser despritigiado na aula de LI, mas sim valorizado e promovido

ao miximo pelo professor.
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Anexos

Anexo A - Atividade 2

FOSSIL FUELS - fuels, such as gas, coal, and oil that were formed underground
from plant and animal remains millions of years ago.

CLIMATE CHANGE - changes in the world’s weather, in particular the fact that
it is believed to be getting warmer as a result of human activity increasing the level
of carbon dioxide in the atmosphere.

GLOBAL WARMING - a gradual increase in world temperatures caused by gases
such as carbon dioxide that are collecting in the air around the earth and stopping
heat escaping into space.

TO BURN - to be hurt, damaged, or destroyed by fire or extreme heat, or to cause
this to happen.

SUSTAINABILITY - the quality of causing little or no damage to the
environment and therefore able to continue for a long time.

ISSUES - a subject or problem that people are thinking and talking about.
EMISSIONS - the act of sending out gas, heat, light, etc.

TO REDUCE - to become or to make something become smaller in size, amount,
degree, importance, etc.

GREENHOUSE GASES - a gas that causes the greenhouse effect, especially
carbon dioxide.

FLOOD - to cause to fill or become covered with water, especially in a way that

causes problems.

Anexo B - Atividade 3 - TED TALK

Fonte: Fonte: ww.ted.com.
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Anexo C - Atividade 4: Greta Thunberg

1 - She is sixteen years old.
2 - She is from Sweden.
3 - She stopped going to school on Fridays in 2018.
4 - She supports a project called Fridays for Future.

S - She gave an important presentation to Tedx Stockholm in 2018.

6-In 2019, she travelled from Sweden by boat to an United Nations conference in

the United States.

7 - In this conference, she cried during her speech.

A LINGUISTICA APLIC

Anexo D - Atividade 4: Greta Thunberg

Fonte: www.ted.com.
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http://www.ted.com

Anexo E - Atividade 3: exercicio de compreensio auditiva

1) O quanto vocé lembra sobre o video de Greta Thunberg? Apds assistir ao video,

responda as perguntas abaixo.

a) Qual € a nacionalidade de Greta Thunberg?

b) Quantos anos ela tem?

¢) Quando essa conferéncia foi gravada?

d) Onde essa conferéncia foi gravada?

e) Qual era a idade de Greta quando ela ficou doente?

£) Qual foi o diagnéstico dado pelos médicos?

g) Quais sdo os problemas irreversiveis que j4 enfrentamos citados por Greta?
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Anexo F - Atividade 4: compreensio auditiva detalhada

* The notes below were provided by Greta during the video you have already
watched. Read and put the notes in the correct order.
(2) “.. we are in the midst of the sixth mass extinction, with up to 200 species going
extinct every single day.”
(5)"Today, we use 100 million barrels of ol every single day.”

(3) "That means that rich countries need to get down to zero emissions within six to 12
years, with today’s emission speed.”
(1) Rich countries like Sweden need to start reducing emissions by at least 15 percent
every year.
(4)”But the climate crisis has already been solved. We already have all the facts and

>

solutions. All we have to do is to wake up and change.”

Anexo G - Atividade 3: vocabuldrio

1) Match the following synonyms from

the article.

1. too little a. make-believe
2. growing b. campaign

3. globe c. praised

4. movement d. increasing
5. copied e. posters

6. taken place f. followed

7. banners g. not enough
8. congratulated h. shake

9. wag i. happened

10. imaginary j- world
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Anexo H - School children go on strike for climate

SCHOOL CHILDREN GO ON STRIKE FOR CLIMATE
February 26th, 2019

School children around the world

have been going on strike. They are

unhappy that their governments are doing

too little to fight climate change. The strikes

are part ofa growing international

movement called School Strike for Climate.

Instead of going to school, students across the globe have been skipping classes to take

partin street protests. Many of the protests have been outside government buildings.

The movement began in August 2018 when Swedish student Greta Thunberg stood

outside Sweden’s government every Friday. She held a sign that read: “School strike

for climate”. Photos of her went viral on social media. Students organized themselves
and copied Ms Thunberg’s actions

The movement is growing worldwide. In 2019, strikes have taken place across

Europe, North America and Australia. Over 45,000 students protested on one day in

Switzerland and Germany. Students have held banners reading, “Why learn without

a future?” “If you do not act as adults, we will” and “Like the sea level, we rise.”

The first worldwide strike will take place on March 15. Many scientists, politicians

and teachers congratulated the students for their activism. However, not everyone is

on the students’ side. Australia’s leader called for “more learning in schools and less

activism”. A journalist in the U.K. wrote: “If children really must wag their fingers at

older generations for some imaginary sin, I wish they’d do it at the weekend.”

Sourcers:
https://edition.cnn.com/2019/02/15/health/uk-climate-strike-students-greta
thunberg-intl/index.html
https://www.theguardian.com/commentisfree/2019/feb/15/school-climate-strike
classroom-climate-change
https://www.spectator.co.uk/2019/02/if-children-want-to-protest-against-climate
change-why-not-do-it-at-the-weekend/
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1. Read the headline. Guess if 1-8 below are true (T) or false (F).

1. The article said children in Brazil went on strike against climate change. T / F 2.

Children say governments aren’t doing enough to fight climate change. T/ F

3. Many protests have been inside government buildings. T / F

4. The strikes movement was started by a student in Norway. T/ F

5.1In 2019, strikes have taken place all over South America. T/ F

6. One day over 45,000 students went on strike in Germany & Switzerland.T / F
7. A worldwide strike will take place in March. T/ F

8. A journalist wished the students would strike at the weekend. T / F
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CAPITULO 3 |

MULTILETRAMENTOS, MULTIMODALIDADE E
INTERCULTURALIDADE NO ENSINO DE LINGUA
ESPANHOLA: UMA PROPOSTA DE PROJETO DE
ENSINO COM NOVELAS MEXICANAS

Elaine Ribeiro

Mariane Rocha Silveira

Introducao

Sdo novos tempos, novas tecnologias, novas formas de viver, de
se relacionar, de se informar e de aprender. O mundo contemporineo
em que vivemos nos impde a busca por uma educa¢io inovadora e
significativa, na qual os professores estejam dispostos a utilizar prati-
cas pedagdgicas que envolvam novos ambientes e formas de interagio
e que utilizem as multiplas linguagens que circulam no meio social.
Por conseguinte, o ensino da lingua espanhola (LE), como uma das
principais linguas de comunicagdo transnacional que estd “a servigo
da interlocugio entre pessoas de diversas formagoes socioculturais e
nacionalidades” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 127-128), cons-
titui-se como um importante patrimdnio para o desenvolvimento da

cidadania global, haja vista a abrangéncia do espanhol no mundo.
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Com isso, entendemos que o aprimoramento continuo dos pro-
fessores seja o ponto crucial para que o ensino da LE nos diferentes
espagos escolares se dé de forma atrativa e interessante, colocando o
aprendiz como protagonista de seu aprendizado. Nesse sentido, espe-
ram-se propostas de ensino organizadas em projetos centrados em pra-
ticas sociais multiletradas, préticas essas que sio “exigidas do cidadio
na contemporaneidade” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 130).
Tais projetos de ensino (PE) de LE necessitam considerar e incluir ob-
jetivos que contribuam para uma formagio ampla do individuo, tor-
nando-o capaz de agir criticamente no mundo e de exercer sua cidada-
nia. Além disso, os projetos de ensino devem atentar para o fato de que
¢ por meio da educagio linguistica (em sua lingua materna e na lingua
adicional - LA) que o individuo terd de acesso ao “capital cultural”,
conforme assevera o Referencial curricular - Li¢des do Rio Grande
ao mencionar Bourdieu (1998), ou aos conhecimentos especificos de
certas dreas ou grupos de pessoas, tio necessarios paraa realizagio das
préticas sociais que poderdo dar novos contornos a propria realidade
(RIO GRANDE DO SUL, 2009). Por isso, entendemos que lingua e
cultura tém papéis fundamentais na promogio da educagio multile-
trada para o fomento do autoconhecimento das identidades sociocul-
turais proprias e dos outros.

Nesse contexto de complexidade em que o ensino de uma lingua
adicional se realiza, diante de inimeras teorias e discussoes que buscam
qualificar o processo de ensino e aprendizagem de LA, os professores
ficam com a tarefa de conhecer, compreender e desenvolver propostas de
ensino que tragam resultados positivos, para que os estudantes se apro-

priem e utilizem o idioma estudado para a comunicagio.
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Considerando isso, neste estudo, objetivamos discutir e articu-
lar aspectos que entendemos fundamentais para a criagio e o desen-
volvimento de PE de LE, conectados 2 modernidade: os multiletra-
mentos, a multimodalidade e a interculturalidade. A partir de tais
preceitos, como forma de contribuir com a discussio de tais possibi-
lidades, descrevemos uma proposta de PE para o ensino de LE para
adolescentes e adultos. Nossa inten¢do nio é oferecer um modelo
ou uma receita infalivel para o ensino, mas acreditamos que nosso
trabalho, construido com uma base tedrica atual, pode contribuir
para a reflexdo sobre o que, como, por que e quando ensinar a LE,
pensando a educagio linguistica voltada 4 promogio dos multiletra-

mentos, um ensino

[..] a servico de garantir as condi¢bes para que os educandos tenham
elementos para perceber os limites que os seus recursos linguisticos podem
impor 2 sua atuagdo e também as condi¢bes para que possam superar esses
limites (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 134-135).

A fim de alcangar nosso propdsito, apoiamo-nos teoricamente em
estudos sobre a interculturalidade, especificamente em Fleuri (2002);
e multimodalidade e multiletramentos, sobretudo nas concepgdes
apresentadas por Cani e Coscarelli (2016), Coscarelli e Kersch (2016),
Dionisio (2011), Rojo (2012), Rojo e Barbosa (2015), Lefta (20064,
2006b), Lefta, Pinto e Theisen (2014) e Leffa e Irala (2014). Para a
construgio do PE, selecionamos a telenovela como género de estudo,
pois entendemos que se trata de um género oral atraente aos adultos jo-
vens, além de abordar temdticas variadas, como cultura, religido, ideo-
logias, crengas, familia, entre outras, a partir das quais é possivel refletir,

discutir e compreender a outra cultura, neste caso, a mexicana.
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A base tedrica e a contextualiza¢io do estudo estdo distribuidas
da seguinte forma: inicialmente, abordamos concepgdes envolvendo
a multimodalidade e os multiletramentos no ensino de linguas; em
seguida, discorremos brevemente a respeito da abordagem intercul-
tural, para, entdo, apresentar a metodologia utilizada e a proposta de
projeto de ensino de LE. Por fim, as consideragdes finais encerram este

estudo.

Os “multi” no ensino de linguas

O acesso a informagio proporcionado pelas novas tecnologias
permite-nos participar de um mundo com fronteiras diluidas no
que diz respeito as linguagens. O grande avango da internet permitiu
maior interatividade entre pessoas de diferentes linguas e culturas,
rompendo as barreiras comunicativas entre os povos do planeta.
Conforme Lefta (2006a, p. 14-15), a internet possibilita que um aluno
troque experiéncias na lingua que ele estuda com pessoas de qualquer
parte do mundo.

Ainda, cumpre saber que esse intercAmbio virtual proporciona-
do pela internet nio se restringe apenas ao conhecimento do idioma,
ele permite o acesso a uma heterogeneidade de informagées em linguas
adicionais que utilizam multiplas formas de linguagem em um mesmo
texto. Essa nova composigio textual reflete, de forma bastante intensa,
o que j4 se discute no ensino de lingua materna, a multimodalidade
presente nos textos atuais, a qual requer préticas de ensino que con-

siderem os novos e multiletramentos. Nesse sentido, acreditamos ser
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importante trazer para este texto aspectos tedricos sobre a multimoda-
lidade no ensino de linguas, visto que essa perspectiva mantém uma

relagio muito préxima com a perspectiva dos multiletramentos.

A (multi)modalidade

Até um tempo atris, a linguagem predominante era a escrita, jd o
texto era conhecido pela sequéncia de palavras, pela cor preta ou azul,
pela continuidade das linhas, pelo papel branco e, em alguns casos,
pelas imagens em preto e branco que eram utilizadas como acessério.
Para compreender esse tipo de texto, bastava ser um sujeito letrado,
isto ¢, saber ler, escrever e ser capaz de associar essas competéncias de
acordo com suas prdticas sociais.

No mundo contemporineo, em que a tecnologia facilita o acesso
auma pluralidade de linguagens com diversos modos de representagio
semidtica, a escrita jd nio é o nico meio pelo qual o texto é constru-
ido linguisticamente. Ele pode ser constituido por indimeros outros
recursos, como a linguagem oral ou imagética, os sons e os gestos, bem
como a mescla dessas modalidades. Essa integragio entre iniimeros e
distintos modos transcende as palavras, e a modalidade escrita da lin-
guagem passa a ser caracterizada pelo aspecto “multi” dos textos.

A multimodalidade textual pode ser interpretada, de acordo com
Cani e Coscarelli (2016, p. 19), como “a interface com o visual, oral,
gestual, tatil e outros recursos semidticos”. As autoras esclarecem ain-
da que a multimodalidade, postulada por Kress e Van Leeuwen, em

2001, “[...] desenvolve conceitos que fornecem subsidios para a and-
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lise de textos construidos a partir de diferentes modos de linguagem
sem a necessidade de um olhar isolado para cada um deles” (CANI;
COSCARELLI, 2016, p. 24). Outrossim, segundo Rojo e Barbosa
(2015), o texto multimodal é composto por mais de uma modalidade
de linguagem em sua constitui¢do e pela combinagio dessas lingua-
gens em um mesmo texto. Essas concep¢oes nos mostram que a mul-
timodalidade pode ser entendida como o uso de diferentes recursos
semidticos em um mesmo texto e que, associados, criam sentidos que
compdem os diferentes géneros.

Dionisio (2011) ressalta que agdes sociais sio multimodais,
portanto, géneros textuais orais e escritos também o sdo porque, ao
falar ou escrever um texto, utilizamos pelo menos “dois modos de
representagio: palavras e gestos, palavras e entonagdes, palavras e
imagens, palavras e tipografias, palavras e sorrisos, palavras e animagdes,
etc.” (DIONISIO, 2011, p. 139). Embora esse autor sustente que
“[-.] todos os géneros textuais sio multimodais [...]”, (DIONISIO,
2011, p. 142), muitos deles apresentam caracteristicas mais fortes em
relagio 4 multimodalidade, por exemplo: charges, quadrinhos, memes,
propagandas, e-mails, revistas, cartazes, GIFs, filmes, videos, fanfi,
noticias, blogs, novelas, chat, andncios, tirinhas, entre muitos outros
que transitam no meio social.

Nesse sentido, verificamos que a multimodalidade nio é recente
nem inovadora, uma vez que muitos dos géneros citados anteriormente
ja circulam no meio social hd muito tempo. Apesar disso, hd alguns
que se destacam por compor o grupo dos chamados novos géneros, os
quais, segundo Marcuschi, “[...] surgem como desmembramento de

outros, de acordo com as necessidades ou as novas tecnologias como
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o telefone, o ridio, a televisio e a internet” (MARCUSCHI, 2011, p.
22), ou seja, se antigamente envidvamos cartas, hoje enviamos e-mails;
se antes escreviamos em didrios, hoje escrevemos em redes sociais; se
antes deixdvamos recados em bilhetes, hoje enviamos “um” WharsApp.
Todas essas mudangas foram proporcionadas pelo uso facilitado das
novas tecnologias, as quais os alunos jd& mantém contato e um bom
dominio, antes mesmo de chegar na escola.

Na atual sociedade mididtica em que vivemos, os novos géneros
caracterizam-se por nio seguirem os padroes de produgio textual
escrita, mas pelo uso de estratégias multimodais de constitui¢do. No
entanto, a “[...] diversidade de arranjos nio padrio que a escrita vem
apresentando na midia em fungio do desenvolvimento tecnolégico”
(DIONfSIO, 2011, p. 139) provocou mudangas significativas no
comportamento e no pensamento de leitores e de produtores textuais,
ampliando os estudos acerca do termo, posto que a expansio dessa
modalidade textual vem exigindo do leitor muito mais do que ser
apenas um sujeito letrado.

Ter o dominio sobre o ler e o escrever ji nio ¢ suficiente para
interpretar os sentidos revelados por um texto multimodal. Nesse
contexto, Rojo (2012) destaca que a multimodalidade encontrada
Nos textos atuais exige nio apenas letramentos, mas multiletramentos.

Para a autora,

s30 necessdrias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena,
ldpis, caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de dudio, video,
tratamento da imagem, edi¢do e diagramagio. Sio requeridas novas préticas:
a) de produgio, nessas e em outras, cada vez mais novas, ferramentas; b)
de anilise critica como receptor. Sio necessdrios novos e multiletramentos
(ROJO, 2012, p. 21).
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Assim, parece-nos claro que, para conduzir a compreensio do
leitor acerca da multimodalidade dos textos contemporineos, é preciso
considerar o ensino dentro da pedagogia dos multiletramentos, pois
essa perspectiva trabalha com “a diversidade linguistica e cultural, em
que o local dialoga com o global” (CANI; COSCARELLI, 2016, p.
15). Nesse sentido, discorremos, na proxima segio, sobre as principais
nog¢des de multiletramentos e a importincia de sua abordagem no

contexto atual.

Os (multi)letramentos

A pedagogia dos multiletramentos foi desenvolvida em 1996, por
pesquisadores do denominado Grupo de Nova Londres'. O grupo, ao
perceber as transformacdes pelas quais a linguagem vinha passando,
empenhou-se em criar uma outra forma de letramento que exploras-
se o cardter multimodal ou multissemidtico dos textos apresentados
pelas novas ferramentas de comunicagio e informagio. Rojo (2012)
esclarece que o objetivo do grupo, ao criar o conceito de multiletra-
mentos, era abranger os “multi” presentes em nossa sociedade, ou seja,
“[...] amulticulturalidade caracteristica das sociedades globalizadas e a
multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade
se comunica e informa [...]” (ROJO, 2012, p. 13). Segundo a estudio-

sa, a multimodalidade ou a multissemiose encontrada nos textos con-

1 “Grupo de pesquisadores dos letramentos que, reunidos em Nova Londres (dai o nome do
grupo), em Connecticut (EUA), apés uma semana de discussdes, publicou um manifesto
intitulado A pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures (Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais)” (ROJO, 2012, p. 11-12).
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siste em “textos compostos de muitas linguagens (modos ou semioses)
e que exigem capacidades e préticas de compreensio e produgio de
cada uma delas (multiletramentos) para se fazer significar” (ROJO,
2012, p. 19).

O aspecto multimodal que os textos vém apresentando impde de-
safios aos alunos, nio pelas diferentes combinagdes de linguagens, mas
pela falta de dominio em priticas de leitura e de escrita que conside-
rem essa nova modalidade textual. Em conformidade com Coscarelli
e Kersch, “a leitura na internet exige uma boa navegagio e boas es-
tratégias de compreensio. Exige que o leitor saiba lidar com hipertex-
tos digitais e com textos que exploram muitos recursos multimodais”
(COSCARELLI; KERSCH, 2016, p. 7). Logo, o aluno contempo-
rineo precisa saber utilizar as tecnologias a seu favor, no intuito de
distinguir entre o que ¢ pertinente do que deve ser descartado.

A proposta da pedagogia dos multiletramentos vem ao encontro
de uma concepgio de letramentos criticos, em que os alunos desem-
penham um papel mais ativo na aprendizagem, de forma a analisar e
compreender a produgio de géneros que compdem sua vida social,
tanto local quanto mundial. Coscarelli e Kersch (2016, p. 7) enfa-
tizam que, “nesse mundo que nos exige essa nova compreensio da
linguagem, temos de pensar se de fato, estamos preparando nossos
alunos, e isso passa pela perspectiva de uma pedagogia de multiletra-
mentos”.

A escola, como principal agente formador, precisa contemplar
e valorizar os aspectos que envolvem a linguagem na atualidade
(multimodalidades) e deve fazer isso considerando o espirito critico do
aluno, desenvolvendo habilidades de leitura e de escrita como préticas

sociais (multiletramentos). Cani e Coscarelli pontuam que
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a pedagogia dos multiletramentos propde uma perspectiva de interpretagio
do mundo projetado por experiéncias transversais entre culturas, géneros,
estruturas sociais e econémicas. A incorporagio dos multiletramentos nos
curriculosrefletea pluralidade cultural e a diversidade delinguagem que passaa
ser valorizada nesse contexto, visando a produgio de praticas transformadoras
pelo viés da educagio (CANI E COSCARELLL 2016, p. 23).

Essa postura deve visualizar nio somente a lingua materna, mas
todas as linguas estudadas na escola, preparando os aprendizes, con-
forme Baptista (2010, p. 119), “para compreender discursos de diver-
sas midias e culturas, tendo em conta as finalidades e intencionalida-
des presentes nos mais diversos textos que circulam na sociedade”. A
partir dessa afirmagio, o autor enfatiza a necessidade de se levantar
questionamentos sobre os sentidos produzidos por esses textos, suas
consequéncias na vida dos alunos enquanto sujeitos sociais e o envol-
vimento deles na construgio dos diferentes significados, para que nio
se tornem consumidores indiferentes aos contetdos que lhes sio apre-
sentados.

Tratando-se de uma lingua adicional, propor priticas que
contemplam os multiletramentos, considerando a multimodalidade
textual, poderd aproximar a escola do contexto vivido e percebido pelo
aluno. Com isso, ele poderd se sentir motivado em aprender a lingua
por perceber nela um caminho para outros mundos e nio apenas uma
disciplina cheia de regras gramaticais.

Essa ultima reflexdo nos leva a ponderar sobre o importante papel
de uma abordagem intercultural para o ensino de lingua espanhola.
Visto que, se quisermos que o aluno encontre na lingua um caminho
para outros mundos, precisamos permitir que ele conhega esse

ambiente e saiba reconhecer e se relacionar com as diferentes culturas,
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para, dessa forma, refletir sobre si mesmo. Sob essa argumentagio, na
seguinte se¢do, apresentamos os pressupostos tedricos que se alinham
a perspectiva da abordagem intercultural, mediante os conceitos

apresentados por Fleuri (2002).

Interculturalidade - a transposicao dos muros da escola

Por muito tempo, o ensino de uma lingua adicional esteve pau-
tado no ensino sistemdtico e estrutural do cédigo linguistico. Entre-
tanto, conforme jd visto neste estudo, o mundo estd cada vez mais
multicultural e o interesse pelo uso da lingua transpassa a oralidade e
a escrita. Basta ligar o computador ou o celular e encontraremos uma
variedade de textos, em linguas distintas, a nossa disposi¢o. Segun-
do Leffa (2006b, p. 47), “falar uma lingua exige a presenga do outro”;
contudo, esse autor sugere que, no caso da lingua adicional, “[...] esse
outro foi sempre visto como um sujeito estranho em nossa conscién-
cia, apresentando-se como um interlocutor distante e desconhecido”.
Na atualidade, a internet ultrapassa fronteiras e coloca “o outro” mais
préximo do que se possa imaginar, permitindo 0 contato com nativos
de idiomas distintos, outros costumes e outras culturas.

O reconhecimento dessa proximidade permite que se visualizem
préticas pedagdgicas envolvendo uma educagio intercultural. Nessa
perspectiva, o ensino da cultura estrangeira vai além de fatos, lugares
ou curiosidades, pois cumpre um papel social, isto ¢, de acordo com
Fleuri (2002), permite que a outra cultura nio seja reduzida apenas a
um tema de estudo, mas ao modo singular de um determinado grupo

interagir com a realidade.
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Dessa maneira, Fleuri (2002) diferencia a abordagem intercultu-
ral da multicultural, a qual visa somente reconhecer as diferengas cul-
turais, adotando-as como objeto de estudo e adaptando-as 4 proposta
educativa. Assim, o que distingue uma da outra ¢ a intencionalidade
com que a cultura ¢ abordada no contexto de ensino. Fleuri (2002)
destaca que o educador transpassa de uma perspectiva multicultural
a intercultural quando concebe projetos educacionais que, intencio-
nalmente, possibilitem a relagio entre os sujeitos de culturas distintas.

Ainda segundo o autor,

a relagdo entre culturas diferentes, entendidas como contextos complexos,
produz confrontos entre visdes de mundo diferentes. A interagio com uma
cultura diferente contribui para que uma pessoa ou um grupo modifique
o seu horizonte de compreensio da realidade, na medida em que lhe
possibilita compreender ou assumir pontos de vista ou légicas diferentes
de interpretagio da realidade ou de relagio social (FLEURI, 2002, p. 139).

Nesse sentido, o ensino da cultura em uma lingua adicional deve
promover um processo critico e social em que o aluno, ao interagir
com os contetdos propostos, possa compreender a sua prépria cultu-
ra ao relaciond-la com a cultura alheia. Portanto, explorar as diferengas
culturais dos pafses da lingua estudada contribui nio sé com a apren-
dizagem do idioma, como também para uma identificagio de si mes-
mo a partir do conhecimento do outro. Segundo destaca Motta-Roth
(2006, p. 296),

[...] a educagdo de nossos alunos e futuros professores deve aprofundar a
discussio critica sobre interculturalismo, de modo a fortalecer o senso de
identidade dos mesmos e também predispd-los a uma curiosidade sauddvel
sobre o Outro.
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Assim sendo, desenvolver praticas educativas a partir de uma
perspectiva intercultural promove a observagio dos padroes compor-
tamentais, como gestos, expressoes, entonagio da fala, elementos nio-
-verbais, bem como possibilita que os alunos sejam competentes nio
apenas verbalmente, mas também saibam atuar e interagir adequa-
damente em um contexto cultural distinto. Isso significa transpor os
muros da escola e preparar os aprendizes para o mundo a sua volta, o
qual apresenta uma multiplicidade de fatores, a saber: ideologias, este-
reStipos, preconceitos, gastronomia, vestudrio, geografia e, sobretudo,
a propria linguagem.

De acordo com Machado e Caldas (2020), consoante Corbett
(2010), nunca se identificou tantas possibilidades de interagio e
comparagio de diferentes culturas como no momento atual. Logo,
acreditamos que explorar essas oportunidades oferecidas pelas novas
tecnologias e transformi-las em priticas educativas que valorizem a
competéncia intercultural, proporcionard ao aluno um ensino de
linguas que desenvolva uma cidadania critica, aproximando ainda
mais os letramentos criticos dos letramentos digitais.

A vista disso, neste estudo, propomos um projeto de ensino
que inclui uma abordagem intercultural que possibilite a0 educando
a compreensio, a observa¢io, a identificagio e a reflexio sobre a
diversidade cultural apresentada em novelas mexicanas originais, ou
seja, em lingua espanhola, disponiveis em canais do YouTube. Além
disso, buscamos abordar, nesta proposta, o desenvolvimento de
habilidades multiletradas, instigando o uso das novas tecnologias, as
quais exigem conhecimentos além da escrita e da fala e proporcionam

uma pluralidade cultural. A pritica de ler, ouvir, assistir, acessar e
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produzir textos que utilizam meios semidticos diversos pode auxiliar
em um ensino-aprendizagem efetivo de uma lingua adicional, pois o
aluno tem de lidar com os multiletramentos exigidos pelas mudangas
sociais € ser o protagonista de sua propria aprendizagem.

Nessa perspectiva, na pro’xima secao descrevemos os caminhos

percorridos para a elaboragio do projeto de ensino.

Caminhos metodolagicos do projeto

Este estudo tem como objetivo discutir e articular aspectos que
entendemos fundamentais para a criagio e o desenvolvimento de Pro-
jeto de Ensino de Lingua Espanhola: os multiletramentos, a multi-
modalidade e a interculturalidade. Para tanto, apoiamo-nos em uma
pesquisa de cunho bibliogrifico, a partir das concepgdes tedricas sobre
multimodalidade, multiletramentos e ensino de linguas, principal-
mente acerca das nogdes apresentadas por Cani e Coscarelli (2016),
Coscarelli e Kersch (2016), Dionisio (2011), Rojo (2012), Rojo e
Barbosa (2015), Leffa (2006a, 2006b) e Lefta, Pinto e Theisen (2014);
e sobre interculturalidade, fundamentada em Fleuri (2002).

A fim de concretizar o objetivo e com base nas argumentagoes
feitas neste estudo, procuramos desenvolver nossa proposta dentro de
uma perspectiva de projeto. Sendo assim, baseamo-nos em Leffa e Irala
(2014), os quais destacam que o foco de um projeto de ensino deve
ser o resultado final. Durante o processo, a aprendizagem da lingua
em estudo acontece como consequéncia, visto que o aluno concentra

seus esfor¢os na obtengdo do produto final. Segundo os autores,
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trata-se de um conjunto de agdes com tarefas a serem realizadas para a
obten¢io desse resultado. Também de acordo com Lefta e Irala (2014),
um projeto ¢ basicamente um trabalho em equipe entre os alunos,
considerando as competéncias de cada um. O desenvolvimento da agio

envolve tarefas que incluem planejamento, produgio e divulgagio:

a produgio envolve a elabora¢io ou confecgio do objeto, reunindo e
montando as partes, provavelmente com vdrias revisdes, até chegar ao
melhor resultado possivel. Finalmente a divulgagio consiste em mostrar o
trabalho ao publico a que se destina, desde os colegas da sala de aula, até a
comunidade e o mundo (LEFFA; IRALA, 2014, p. 39).

Além disso, Lefta e Irala (2014, p. 40) enfatizam que na “[...]
aprendizagem de linguas vindas de outros paises, percebe-se também
essa necessidade de contextualizar o ensino de acordo com a realidade
social do aluno”. Desse modo, buscamos selecionar um tema em lingua
espanhola que fosse de conhecimento dos alunos e com o qual eles
tém contato inclusive fora da escola. Assim, a opgdo temdtica incidiu
pelas telenovelas, por considerarmos um meio semidtico de circulagio
popular, por apresentarem a multiculturalidade e a multiplicidade
semidtica evidenciadas por Rojo (2012) e pela gama de aspectos
culturais exibidos e possiveis de serem identificados.

Conforme Costa (2015, p. 131), as telenovelas empregam recur-
sos “[...] multissemidticos, compostos de dudio (fala, musica, sono-
plastia) e video (gravagdes analdgicas e/ou digitais), efeitos especiais
(vinhetas) e, eventualmente, textos (caracteres na tela)”. O autor afir-
ma também que, de acordo com Lemke (2002), “deve-se observar ini-
cialmente esses elementos, em uma andlise multimodal, justamente
pela sua natureza saliente e por serem capazes de guiar nosso olhar”
(COSTA, 2015, p. 131).
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Por se tratar de uma proposta voltada ao ensino de lingua espa-
nhola, elegemos as telenovelas desenvolvidas no México, veiculadas
pela Televisa® no canal Las Estrellas’ e reprisadas no Brasil pelo SBT*.
Essas tramas fazem muito sucesso e sio muito queridas pelo publico
brasileiro, desde a década de 80. No artigo intitulado “As Telenovelas
Brasileiras Também Choram: motivos para a audiéncia das telenovelas
mexicanas no Brasil”, Santos ez 4/. (2014, p. 3) afirmam que a gran-
de audiéncia conquistada no Brasil pelas tramas mexicanas “[...] é o
principal motivo de o SBT ter um lugar especifico na grade de suas
programacdes para transmiti-las [...]”. Conforme esses autores, o canal
brasileiro passou a reprisar as novelas de maior sucesso e repercussio,
no intuito de repetir o sucesso. Essa incansivel repeti¢io tornou quase
impossivel o feito de ndo conhecer ou ter ouvido falar sobre algumas
delas, como “[...] a saga das ‘Marias’, estrelada pela atriz e cantora Tha-
lia, que deu vida a Maria Mercedes (1992), Marimar (1994) e Maria do
Bairro (1995) [...] assim como Gabriela Spanic, intérprete das gémeas
Paulina e Paola, de A Usurpadora (1998)” (SANTOS et al., 2014, p.
3-4). A pesquisa desenvolvida por esses autores verificou, ainda, que as
idades dos telespectadores sdo variadas e que, ao assistirem, fazem isso
de forma individual ou em familia por meio da televisio ou, alguns

poucos, pela plataforma do You Tube.

2 Televisa ¢ o maior conglomerado mididtico da América Hispanica e a quinta maior
empresa de televisio do mundo. Ela surgiu em 1955 pelas mios do empresirio Emilio
Azcdrraga Vidaurreta, a partir da fusio de diferentes canais independentes (PRADO,
2016).

3 O canal ¢ o principal veiculo da Televisa ¢ ¢é onde sdo exibidas as mais prestigiadas
telenovelas mexicanas (PRADO, 2016).

4 O SBT (Sistema Brasileiro de Televisio), empresa do Grupo Silvio Santos, ¢ uma das
principais emissoras televisivas do Brasil (SITE OFICIAL SBT, 2020).

A LINGUISTICA APLICADA NO ENSINO E APRENDIZAGEM ENOS ESTUDOS DISCURSIVOS 102



Em virtude de nossa proposta visar uma pritica voltada aos mul-
tiletramentos, propomos o contato com as novelas por meio do am-
biente virtual, mais especificamente pela plataforma You Tube, a qual
possui canais mexicanos que disponibilizam as novelas originais, ou
seja, em lingua espanhola. Assim, além de aprender a lingua e a cultu-
ra, de interpretar e compreender as multiplas linguagens apresentadas
por esse tema, os alunos podem desenvolver os multiletramentos ao
serem desafiados a buscar, selecionar, editar e produzir, entre outras
atividades apresentadas a eles e que exigem o uso das novas tecnologias.

Desse modo, a partir das consideragdes metodoldgicas expostas,

na sequéncia, apresentamos a proposta em formato de projeto.

A proposta

Conforme o exposto até aqui, reconhecemos a amplitude das
mudangas textuais ocasionadas pela utilizagio dos novos recursos
tecnolégicos. Tais mudangas exigem uma inovagdo nas prdticas de
ensino, objetivando um melhor desenvolvimento das habilidades
leitoras de nossos alunos. Além das inovagdes, o planejamento precisa
ser organizado dentro de uma proposta metodoldgica que esteja
alinhada as necessidades do aluno, o qual disp6e de multiplas situagoes
de escrita e fala. Nessa perspectiva, apresentamos, no projeto que

segue, uma proposta voltada ao ensino de lingua espanhola.
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Quadro 1 - Proposta de projeto de ensino

TITULO Me encantan las telenovelas mexicanas.

PUBLICO-ALVO Ensino Médio/Ensino Superior.

PERIODO/ Um trimestre/semestre

DURACAO

OBJETIVO GERAL | Fomentar o ensino e a aprendizagem da lingua espanhola,
proporcionando o desenvolvimento dos multiletramentos e
o posicionamento ativo e critico diante da multimodalidade
encontrada nas novelas mexicanas, disponiveis em canais do
YouTube, a partir de uma abordagem intercultural.
OBJETIVOS TAREFAS RECURSOS
1) Demonstrar o - Reativar - Projetor
projeto e o tema. a memoria, multimidia.
2) Verificar os relatando - Laboratério
conhecimentos oralmente os de informdtica
prévios dos alunos | conhecimentos (computadores).
sobre o tema. externos sobre
3) Proporcionar as novelas
0 contato com os mexicanas.
canais de novelas - Investigar

1- CONTATO mexicanas do as novelas

INICIAL YouTube. mexicanas
4) Discutir sobre em canais do
as multiplas YouTube (o

linguagens
apresentadas pelas
novelas.

professor ird
indicar algumas
novelas que
foram reprisadas
no Brasil).

- Selecionar as
novelas mais
indicadas pelo
professor e mais
conhecidas pelos
alunos.
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1) Identificar - Assistir e - Laboratério
0s aspectos interpretar de informdtica,
linguisticos e as multiplas notebooks ou
multimodais no linguagens aparelhos celulares.
trecho selecionado. | expressas nas - Programas de
2) Desenvolver novelas. edi¢do.
habilidades - Produzir - Figurinos.
multiletradas. mapas mentais - Cendrios.
3) Explorar e para apontar as
refletir sobre as caracteristicas
questdes culturais. | multimodais
identificadas
no trecho
2- EXPLORAQAO selecionado.
- Identificar
aspectos culturais
apontados
nas novelas,
comparando-
0s com a sua
prépria cultura.
-Em equipe,
produzir a
regravagio da
cena selecionada
a partir dos
critérios
apresentados.
1) Apresentar a - Projetar a - Notebook.
regravagao para produgio - Projetor
um publico pré- realizada pelo multimidia.
selecionado. grupo. - Auditério.
2) Realizar a - Avaliar os - Banca avaliadora
3- FINALIZAQAO avaliacdo dos desempenhos formada por
E AVALIAQAO conhecimentos individuaise do | professores da drea
e habilidades grupo durante de linguagem.
adquiridos e/ou 0 processo € no
desenvolvidos. resultado final.
Fonte: Desenvolvido pelas autoras.
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12 etapa — contato inicial

No primeiro momento, o professor apresenta o projeto aos
alunos. Apds, a partir de uma apresentagio em PowerPoint, projeta
vdrias imagens de atores que viveram personagens de sucesso em

algumas das novelas mexicanas reprisadas no Brasil.

Figura 1 - Ativando a memdria

Fonte: Site Blastingnews.

Ao apresentar as imagens, os alunos devem ser questionados

sobre:

cQuicnes son esas personas?

sSon famosos? ;Son brasilerios?

sDe donde los conocen?

1, 0 alguien de tu familia, ya has visto alguna telenovela con esos

actores? ;e recuerdas cudl?

No segundo momento, os alunos assistem a trechos de algumas

novelas reprisadas no Brasil, como Rebelde, Maria do Bairro (Maria
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la del Barrio), A feia mais bela (La fea mds bella), Rubi (Rubr), entre
outras. Vale ressaltar que as cenas selecionadas devem ser exibidas em
lingua espanhola, ou seja, nalingua oficial do pais onde sio produzidas.
Nesse ponto, questdes linguisticas com relagio ao vocabulirio,
a prondncia e as variantes do espanhol (Espanha versus América
Hispinica) podem ser exploradas. Além da lingua, os alunos podem
identificar outras particularidades ao serem instigados a responder

questdes como:

sQué temas son abordados en esas telenovelas? ; Amor, odio,
poder, venganza?

Con relacion al escenario, figurin, misica, cultura, ;qué
carvacteristicas llaman tu atencion?

sLos enredos son envolventes?

sCudl es tu opinion sobre esas telenovelas?

cCudles son las diferencias entre las telenovelas mexicanas y

las brasilesias?

Durante esse questiondrio, os alunos podem identificar aspectos
multimodais encontrados nas imagens. Ao questiond-los sobre
as caracteristicas, pode-se apontar questdes de cendrio, figurino,
interpretagio, musica e a propria diversidade cultural.

Em seguida, os aprendizes sdo encaminhados para o laboratério
de informdtica ou, se possivel, utiliza-se como ferramenta de visuali-
zagio celulares, tablets ou notebooks. Nesse momento, devem procu-

rar as novelas mexicanas em canais originais da Televisa ou em outros
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canais do YouTube que as disponibilizam na integra® e em espanhol.
Aqui, é imperativo instigar € permitir que os alunos, a0 acessarem a
plataforma, pesquisem, assistam, selecionem, discutam, questionem,
a fim de familiarizd-los com o género e com a lingua estudada.

Apés, pode-se solicitar que os alunos formem grupos e selecionem
duas cenas das novelas encontradas e assistidas por eles no canal do
YouTube. As cenas selecionadas devem ser exibidas e discutidas em sala

de aula.
22 etapa — explorando o tema

Na segunda etapa, cada grupo de alunos recebe um roteiro de
andlise previamente preparado pelo professor, no qual devem evi-
denciar, com base nas cenas selecionadas anteriormente, as parti-
cularidades linguisticas identificadas, como palavras desconhecidas
ou ainda nio estudadas, diferencas de significado com outros paises
falantes da lingua, falsos cognatos, entre outros. Também devem
buscar os aspectos multimodais verificados nas diferentes linguagens
apresentadas, bem como os elementos culturais, como religido, gas-
tronomia, arquitetura, vestimentas, musicas, dangas, etc. Apds discu-
tirem sobre os pontos indicados no roteiro, cada grupo exibe para a
turma a cena eleita, destacando os recursos modais e linguisticos iden-
tificados.

Em seguida, cada grupo precisa buscar recursos tecnolédgicos de
edi¢do de imagem disponiveis de forma on-/ine ou aplicativos de edi-

¢ao, como Canva, Bannersnack, Adobe Spark, Desygner, entre outros,

5 Asnovelas reprisadas pelo Sistema Brasileiro de Televisio (SBT) sdo editadas conforme
o horidrio de exibi¢io e sio apresentadas em lingua portuguesa.
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selecionar uma imagem estdtica da cena apresentada e produzir um
cartaz com o propdsito de expor os aspectos multimodais evidencia-
dos anteriormente. O /ayout do cartaz pode seguir o modelo de um
mapa mental produzido por meio do uso dos programas Word ou
PowerPoint, ou ainda o modelo oferecido pelo programa/aplicativo
escolhido. Por fim, devem exibir os cartazes nos corredores da escola, a
fim de que toda a comunidade escolar possa visualizi-los.

Logo apds essa etapa, o grupo retoma o video selecionado para
realizar a dltima atividade. Essa tarefa consiste em uma regravagio da

cena original, seguindo os critérios abaixo:

a) estudar cada detalhe da cena - som, linguagem, cenirio,
ﬁgurino, expressoes, musica, entre outros elementos

envolvidos na narrativa;

b) transcrever as falas e os acontecimentos em forma de
roteiro, o qual deve seguir a lingua original do video, ou
seja, o espanhol. Para a regravagio, o roteiro pode ser a cépia
fiel ou uma releitura com novas falas dentro da mesma
interpretagio. O professor acompanha a transcri¢io e/ou
reescrita do texto, no intuito de auxiliar nos conhecimentos

da lingua estudada;

c) regravar a cena, de forma com que os alunos atuem como

personagens € produtores;

d) realizar a edi¢do de video e de som para a apresentagio

final;

e) produzir um cartaz de divulgagio para o video produzido.

LUCIANE STURM & RITA DE CASSIA SOUTO MAIOR (ORGS.) 109



32 etapa — finalizagio e avaliagio

Para finalizar o projeto, os cartazes de divulgagio produzidos sio
expostos na escola, como forma de convite para a exibigio final a toda
comunidade escolar. As gravagdes sdo exibidas para os convidados e
para uma banca avaliadora, que escolhe entre os videos apresentados
as seguintes categorias: melhor ator, melhor atriz, melhor cendrio e
figurino, melhor musica, melhor imagem, melhor edi¢io e, como ca-
tegoria especial, a melhor prontncia em lingua espanhola. Os alunos
e/ou grupos vencedores sio premiados com brindes ou certificado.
Durante o evento de exibigio, professor e alunos podem avaliar o de-
sempenho do grupo, tanto em relagio aos conhecimentos da lingua e
cultura espanhola, quanto ao seu desenvolvimento na interpretagio
das multiplas linguagens que envolvem a novela. Além disso, cabe aqui
também avaliar os vdrios momentos de uso das habilidades de mul-
tiletramentos, as quais sio necessdrias para a execugdo das atividades

propostas pCIO pI‘OthO.

Consideracoes finais

Este capitulo teve como objetivo discutir importantes teorias
contemporineas que supostamente qualificam o processo de ensino
aprendizagem da LA. Dessas teorias, os professores podem delinear
principios para nortear suas priticas em sala de aula, buscando
contribuir para a qualidade do aprendizado de seus alunos. Além

da discussdo tedrica, trouxemos uma PE de lingua espanhola, como
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sugestdes para os professores. A proposta nio apresenta um modelo
Unico ou uma receita prescritiva, buscamos transpor os preceitos
tedricos discutidos, em um PE que fosse vidvel de ser implementado e/
ou adaptado pelos professores.

O PE descrito contribui para com o desenvolvimento dos
multiletramentos diante da multimodalidade apresentada nas novelas
mexicanas disponiveis em canais do YouTube. Nossas escolhas se
justificam por identificarmos a necessidade de se apresentar praticas
pedagdgicas que percebam um mundo contemporineo, heterogéneo,
multiplo, globalizado e tecnoldgico, que denota novas formas de
se comunicar, de se relacionar, de viver, de ensinar e de aprender.
Alids, sabemos que muito se fala em equipar as escolas, entretanto,
muitos educadores carecem de atualiza¢do no tocante ao dominio das
ferramentas tecnoldgicas, a fim de proporcionar priticas que utilizem
tais equipamentos.

Nesse sentido, este trabalho abordou temas relacionados ao
atual contexto em que nosso aluno estd inserido, proporcionando
aos docentes reflexdes que reiteram aspectos relevantes no ensino
de linguas: a interculturalidade, a multimodalidade textual e a
necessidade de conhecimentos multiletrados. Estudos acerca dessas
temdticas instigam o pensamento de um ensino voltado a agio
participativa e critica do aluno, preocupando—se ndo apenas com o
ensino da estrutura da lingua, mas também com a compreensio de
como ela se apresenta e os diferentes espagos sociais em que ela circula.
Nossa proposta abordou uma pritica de natureza multimodal,
visando a utilizagio das tecnologias de informagio no estudo da lingua

adicional como forma de desenvolver os multiletramentos. Agdes
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nessa perspectiva, preferencialmente as que tenham proximidade
com a realidade cotidiana dos jovens, sio fundamentais para que os
aprendizes construam e reconstruam saberes na prética.

Acreditamos que as reflexdes e discussoes sobre como vincular
teoria e prética apresentadas neste estudo possam contribuir para que
professores delingua espanhola reflitam sobre a transposi¢io da teoria a
préticaevisualizemnovasformasdeensinarnomundo contemporineo,
considerando as multiplas linguagens e os multiletramentos. Afinal,
se o texto vem apresentando uma linguagem “multi”, nossos jovens

precisam, da mesma forma, oportunidades para se tornarem “multi”.
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CAPITULO4 |

ESTRATEGIAS DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL
DE READER'S LETTER SOB A PERSPECTIVA DA
ANALISE CRITICA DE GENEROS

Rochele Perosa

Introducao

Estudos desenvolvidos na 4rea do ensino de Lingua Estrangeira
(LE) t¢m demonstrado interesse e, 20 mesmo tempo, preocupagio
com a abordagem textual baseada em géneros no tangente ao proces-
so de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa (LI). A reflexdo a res-
peito das diferentes formas de exploragio dos mais diferentes textos
existentes no 4mbito dos géneros textuais, bem como a formulagio
de propostas de andlise e produg¢io que possam auxiliar o professor
de lingua tornam-se urgentes e de fundamental importincia quando
considerado, principalmente, o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita em sala de aula.

No contexto educacional atual, tanto no ensino e aprendizagem
de lingua materna quanto no de lingua estrangeira, os géneros dis-
cursivos tém sido compreendidos e, da mesma forma, ensinados, em
alguns casos, como sendo tipos de textos que apresentam caracterfs-
ticas especificas e estdveis que os definem e que nos permitem com-

preender cada um deles como pertencentes 4 determinada tipologia.
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Esse tipo de concepgido implica uma compreensio limitada do que
sio géneros discursivos, dificultando a explora¢io dos mais variados
textos como forma de oportunizar ao aluno, em sala de aula, o exer-
cicio de leitura critica e de posicionamento social, bem como o de-
senvolvimento da habilidade de usar a linguagem nos mais diferentes
contextos dos quais faz ou ainda far4 parte.

A partir dessa percepgio, bem como da observincia de uma
caréncia de materiais que contenham propostas de exploragio de
diferentes textos em sala de aula, observa-se a viabilidade do desen-
volvimento de um estudo que vise contribuir com diretrizes para
o trabalho com géneros discursivos, especificadamente no ensino
de L.I., por meio de uma proposta diddtica de anilise, exploragio e
produgio de texto baseada na teoria de Andlise Critica de Géneros
(BATHIA, 1997, 2012; MOTTA-ROTH, CABANAS, HEND-
GES, 2008; MOTTA- ROTH, 2008).

A Anilise Critica de Géneros tem se demonstrado uma aborda-
gem pertinente e significativa no ensino de linguas, considerando-se,
especialmente, o fato de que toma como foco de anilise o género en-
quanto instincia de realizagﬁo das préticas sociais, 0 que oportuniza
aos envolvidos no processo de aquisi¢ao da lingua a apropriagio de
diferentes discursos, em diferentes contextos especificos de interagio.
Além disso, Motta-Roth (2008) apresenta trés contribui¢des princi-

pais da Andlise Critica de Géneros para a pesquisa em linguagem:

[...] Primeiro, ao propor a andlise de elementos linguisticos e retdricos do
texto (como na Andlise de Género estrita) em combinag¢io com a andlise dos
elementos ideoldgicos do contexto (como a Andlise do Discurso Critica), a
Andlise Critica de Género se presta a uma andlise que é, a0 mesmo tempo,
detalhada, porque explica e localiza os elementos linguisticos no tempo e
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no espago, e problematizadora, porque desnaturaliza os valores que estio
postos. Segundo, ao trazer, para a andlise do texto, a preocupagio com as
préticas sociais, a Andlise Critica de Género esclarece o significado dos
textos para a vida individual e grupal e o papel estruturador dos géneros
para a cultura [...]. Terceiro, ao possibilitar a andlise dos valores sociais
dos elementos do texto e inscrevé-lo num sistema de atividades, a Andlise
Critica de Géneros permite uma percepgdo mais acurada da relagio entre
teoria da linguagem e prética social (MOTTA-ROTH, 2008, p. 370).

Levando em conta todas as contribui¢cdes que a Anilise Critica
de Géneros tem apresentado para os estudos da linguagem e, con-
comitantemente, a importincia de qualificar a abordagem de géne-
ros no ensino de L.I. de forma ampla, constatou-se a necessidade da
ampliagdo de estudos na drea, que possam propor ferramentas me-
todoldgicas de pratica de géneros discursivos em sala de aula sob essa
perspectiva, contribuindo com professores de Lingua Inglesa e pro-
fessores em formacgio.

No 4mbito da produgio cientifica de materiais diddticos que ex-
ploram o trabalho com géneros no ensino de lingua estrangeira, op-
tou-se, para este estudo, pela selecio do género Reader’s Letter que,
embora ainda nio muito frequente no contexto escolar, tem poten-
cial para ser explorado como oportunidade do exercicio da cidadania
e do posicionamento do aluno como sujeito social por meio do texto.
O desenvolvimento deste trabalho surge, portanto, da demanda ob-
servada enquanto docente do idioma, tendo como foco apresentar
uma breve discussio acerca da proposta de Andlise Critica de Géne-
ros em sala de aula e, a partir disso, propor movimentos/etapas de
exploragio de leitura e de produgio textual do género Reader’s Letter
em aulas de Lingua Inglesa para a etapa do Ensino Médio, buscan-

do responder 4 indaga¢io que se apresenta com relagio a temdtica:

A LINGUISTICA APLICADA NO ENSINO E APRENDIZAGEM ENOS ESTUDOS DISCURSIVOS 118



De que forma promover estratégias de leitura e de produgdo textual do
género Reader’s Letter em aula de Lingua Inglesa?

O desenvolvimento da proposta ¢ relevante e a discussio a ser
abordada vem para desmistificar a compreensio de géneros como
textos estdveis, com caracteristicas exclusivas, e contribuir conside-
ravelmente com académicos de licenciatura e professores de Lingua
Inglesa, especialmente da etapa do Ensino Médio, que buscam dife-
rentes estratégias e novas formas de abordagem de géneros em suas

aulas.

O ensino de linguas baseado na concepcao de géneros

Ao se considerar o processo de ensino e aprendizagem de uma
lingua que preconize as atividades e os papéis sociais envolvidos nas
interagdes comunicativas, torna-se inevitdvel a discussio acerca da
concep¢io de géneros, uma vez que esses oportunizam a imersio
da lingua em situagdes significativas de uso, atribuindo sentido as
interagdes entre 0s sujeitos que a utilizam, de modo a oportunizar a
concretiza¢iao de diferentes propdsitos comunicativos.

Cada vez mais, estudos no 4mbito da linguagem e do ensino de
linguas tém, notadamente, considerado a nogio de Bakhtin, que def1-
niu géneros como “tipos relativamente estdveis de enunciados”, uti-
lizados com finalidades especificas em determinados grupos sociais.
Em um contexto cada vez mais atual, o conceito de género vem sendo
expandido e, ultrapassando os limites do Iéxico e da gramdtica, tem
sido considerado, fundamentalmente, o contexto social, o discurso e
aideologia (MOTTA-ROTH, 2008, p. 351).
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De acordo com Motta-Roth (2008, p. 353), “a ampliagio do
foco dos estudos de género da Iéxico-gramdtica para o discurso indi-
ca a busca por um entendimento mais rico da conexdo entre texto e
contexto”. Dessa forma, o trabalho com géneros discursivos em sala
de aula possibilita aos envolvidos no processo de ensino e aprendiza-
gem de uma lingua estabelecer a comunicagio por meio de diferentes
textos que, por sua vez, qualificam as interagdes, oportunizando a
participagao em novas situagoes comunicativas, de modo a ampliar a
visio de mundo dos participantes.

Os Parimetros Curriculares Nacionais - PCNs (1998), ao
estruturarem os objetivos das diferentes dreas do conhecimento no
Ensino Fundamental, atribufram s aulas de Lingua Estrangeira a
responsabilidade de “centrar-se no engajamento discursivo do aluno,
ou seja, em sua capacidade de se engajar e engajar outros no discurso,
de modo a poder agir no mundo social” (BRASIL, 1998, p. 63).
Nesse sentido, os géneros discursivos tornam-se ferramenta concreta
e primordial no desenvolvimento das habilidades discursivas dos
envolvidos no processo de aquisi¢ao da lingua, que se apropriam dela
para estabelecer diferentes relagoes na sociedade, atingindo diferentes
objetivos comunicativos.

Bathia (1997), ao discutir a perspectiva de andlise de género
de modo introdutdrio, destaca mudancgas necessdrias nos contextos
de ensino, que ainda hoje sio pertinentes e sugere perspectivas
qualitativas para o ensino e aprendizagem de lingua inglesa no
Ambito escolar. Para o autor, a nogio de competéncia comunicativa
¢ um dos modelos de comunicagio que mais tem influenciado o

ensino de linguas, embora, na maioria dos casos, seja interpretado
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pelos professores de lingua de forma muito estrita. Segundo ele, no
contexto de ensino e aprendizagem de linguas ainda é a competéncia
gramatical que ocupa lugar de destaque (BATHIA, 1997, p. 317-
318).

Sabe-se que, a0 analisarmos o panorama de ensino de linguas no
cendrio da educagio atual, explicitamente o que ¢ apresentado por
Bathia (1997) poderd ser percebido. Percebe-se que, em sua grande
maioria, professores de lingua tém explorado o trabalho com géneros
em sala de aula focando em sua forma e estrutura como se fossem in-
tactas e imutdveis. Além disso, propostas de exercicios que exploram
apenas gramdtica de forma descontextualizada, utilizando diferentes
textos exclusivamente para a extragio de sentengas ainda sio muito
recorrentes.

Em contrapartida, muitas perspectivas atuais que tém como
foco o trabalho com géneros, especialmente a Andlise Critica de Gé-
neros, tém considerado o que é proposto por Bathia (1997), que afir-
mou que o aspecto mais importante da aprendizagem ¢ a aquisi¢do
da habilidade de usar a linguagem em contextos especificos dos quais
o aprendiz faz ou fard parte, pois, segundo ele, “aprender uma lingua,
portanto, envolve essencialmente um processo de contextualizagio”
(BATHIA, 1997, p. 318). Sendo assim, os géneros devem ser aborda-
dos como proposto inicialmente por Bakhtin (1997), considerando-
-se sua pluralidade de normas e oportunizando ao aprendiz maximi-

zar sua habilidade de negociar, acomodar e aceitar tal aspecto plural
(BATHIA, 1997, p. 318).
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Os géneros discursivos e a perspectiva da Analise Critica
de Géneros (ACG)

A Andlise Critica de Géneros (ACG) é definida, de acordo com
o que elucidam Scherer & Motta-Roth (2015), como

[...] uma abordagem interdisciplinar (MEURER, 2001; 2002; 2003; BA-
THIA, 2004, MOTTA-ROTH, 2005/2006) para o estudo de linguagem,
que combina principalmente as perspectivas da Sociorretdrica (SR), da
Andlise Critica do Discurso (ACD) e da Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF). Tomadas de forma articulada, essas trés perspectivas possibilitam
uma investiga¢ao dos sos da linguagem em contextos sociais especiﬁcos,
considerando a relagio dialética entre texto e contexto. Nesse sentido, essa
perspectiva demanda uma reflexdo critica sobre o papel dos géneros discur-
sivos na produgﬁo de sentido nas interagOes sociais e na constitui¢ao das
atividades sociais propriamente ditas (SCHERER & MOTTA-ROTH,
2015, p. 82).

A ACG tem se demonstrado uma abordagem pertinente e
significativa no ensino de linguas, considerando-se especialmente o
fato de que toma como foco de anilise o género enquanto instincia
de realizagio das préticas sociais, o que oportuniza aos envolvidos no
processo de aquisi¢io da lingua a apropriagio de diferentes discursos,
em diferentes contextos especificos de interagio. Além disso, Motta-
Roth (2008) apresenta trés contribui¢des principais da Andlise

Critica de Géneros para a pesquisa em linguagem:

[...] Primeiro, ao propor a andlise de elementos linguisticos e retéricos do
texto (como na Anilise de Género estrita) em combinag¢io com a andlise dos
elementos ideoldgicos do contexto (como a Andlise do Discurso Critica), a
Andlise Critica de Género se presta a uma andlise que é, a0 mesmo tempo,
detalhada, porque explica e localiza os elementos linguisticos no tempo e
no espago, e problematizadora, porque desnaturaliza os valores que estio
postos. Segundo, ao trazer, para a andlise do texto, a preocupagio com as
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préticas sociais, a Andlise Critica de Género esclarece o significado dos tex-
tos para a vida individual e grupal e o papel estruturador dos géneros para
a cultura [...].Terceiro, ao possibilitar a andlise dos valores sociais dos ele-
mentos do texto e inscrevé-lo num sistema de atividades, a Andlise Critica
de Géneros permite uma percep¢io mais acurada da relagio entre teoria da
linguagem e prdtica social (MOTTA-ROTH, 2008, p. 370).

Todos esses aspectos que embasam a proposta de trabalho da
ACG sio relevantes para que o ensino de lingua estrangeira cumpra
com os objetivos propostos por documentos que regem o sistema
educacional (como os PCNs, citados anteriormente).

Na concepgio da ACG, elucidada por Motta-Roth (2008),
¢ papel da escola oferecer aos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem a compreensio das situagdes de interagdo social, na
maneira como se organizam e se desenvolvem; dos papeis sociais
determinados aos participantes; e dos significados disponiveis na
lingua (MOTTA-ROTH, 2008, p. 375).

Aliada a essas concepgoes, ¢ fundamental para a compreensio
do que se pretende por meio da abordagem de géneros discursivos
no ensino de linguas, o que afirma Halliday (1991), referenciado por
Motta-Roth (2008, p. 375): “somente ao entender o que acontece,
poderemos entender o que estd sendo dito ou escrito, pois a situagio
cria o texto e o texto realiza a situagdo, materializa-a, viabiliza-a”.
Tem-se, portanto, a signiﬁcativa importancia do contexto para a

compreensio adequada de tudo aquilo que ¢ recebido como texto.

O género carta do leitor: caracteristicas e circulacao social

Atualmente, o género carta do leitor tem se manifestado em

uma diversidade de usos e condi¢bes de producio, sobretudo pela
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crescente transi¢io de seu suporte de veiculagio do meio impresso
para o meio on-line. Dessa forma, pode-se afirmar que essa diversida-
de tem se apresentado tio complexa quanto as situa¢des comunicati-
vas nas quais ele se insere.

Para tanto, abordar esse género na proposta de exploragio que se
objetiva, com vistas a apresentar estratégias para sua utilizagio em au-
las de Lingua Inglesa (L.I.), requer fundamentalmente um exercicio
primeiro de apropriagio e conhecimento do contexto de circulagio
e das caracteristicas que comumente constituem um texto conside-
rado carta do leitor — valendo a ressalva de que, em uma perspectiva
bakhtiniana, tais caracteristicas no o engessam, apenas o instituem
como um “tipo relativamente estével de enunciado”.

Referindo-se, primeiramente, as propriedades que designam
um texto como sendo uma carta do leitor, tomam-se como ponto de
partida trés elementos constitutivos apresentados por Leal & Silva
(2012) como

[...] trés dimensoes dos géneros: aspectos sociointerativos (finalidades, tipos
de destinatdrios, suportes textuais, espago de circulagio do texto, papeis
desempenhados pelos que escrevem e pelos que leem); aspectos relativos
3 forma composicional; € aspectos relativos aos recursos linguisticos mais
frequentemente inseridos nos textos (LEAL & SILVA, 2012, p. 793).

Diante disso, sdo estabelecidos, grosso modo, o publico, o su-
porte, o propdsito comunicativo, a estrutura € a composi¢ao do gé-
nero. Ao proporem um trabalho de didatizagio do género carta do
leitor, as autoras destacam alguns aspectos fundamentais que o cons-
tituem. Segundo elas, as cartas do leitor sio textos que geralmente
possuem como destinatirio um publico plural, sobre o qual o autor

nio possui controle, além de ser varidvel e com o qual tem pouca — ou
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nenhuma — proximidade. Os suportes que veiculam esse género tam-
bém sio plurais, com predominincia dos jornais e revistas, perten-
centes 4 esfera jornalistica, e ¢ vilido ressaltar que as versoes on-line
tém se destacado. A respeito do propdsito comunicativo, ao redigir
uma carta do leitor, o autor tem como objetivo participar de discus-
soes de diferentes esferas (politicas, econdmicas, sociais...) e, além de
apresentar seu ponto de vista, defendendo ideias e crengas, também
se posiciona publicamente como sujeito e cidadio, comentando ma-
térias publicadas, fazendo elogios, agradecendo, reivindicando direi-
tos, reclamando, opinando.

Quanto 2 sua estrutura, usualmente as cartas do leitor sio tex-
tos curtos, que apresentam um titulo, um ponto de vista defendido
sobre algo com justificativas — e, em alguns casos, contra-argumentos
(quando se referem a outro posicionamento sobre o tema) — e que
apresentam como ultima etapa a identificagio do remetente, que co-
mumente ¢ acompanhada por alguma informagio sobre a pessoa que
escreveu (idade, profissio, municipio...). Com relagio aos recursos
linguisticos que compdem esse género, predominam o uso de mar-
cadores de interlocugio — especialmente de vocativo; de expressoes
mais comuns em textos orais, atribuindo ao texto informalidade e
natureza dialogal; de recursos de pontuagio com o objetivo de dar
énfase ao que se quer dizer e/ou indicar polidez na linguagem; do
futuro do pretérito do indicativo; de recursos de pronominaliza¢io
e de intensificagdo de palavras (adjetivos e advérbios), com vistas a
aproximar o leitor do autor do texto; e de operadores argumentativos
(especialmente conectivos para articular os argumentos).

A marcagio de intertextualidade também ¢ um aspecto a ser

considerado nesse género, uma vez que, conforme supracitado, as
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cartas do leitor sdo frequentemente utilizadas para comentar maté-
rias/reportagens publicadas no jornal ou revista e, para referenciar o
seu dizer, o autor pode utilizar-se de pardfrases, cita¢des e pressupo-
sigoes ancorados no texto base. Ademais, a marca da subjetividade e
do compromisso do autor para com o contetido textual também sio
aspectos presentes na composi¢ao desse género, com 0 uso da primei-
ra pessoa e de modalizadores variados.

Ponderando-se que os géneros discursivos se situam em esferas
sociais, ¢ fundamental considerar, ainda, que a carta do leitor ¢
um género que “apresenta uma dimensio social marcada pela
esfera jornalistica, a qual orienta, determina, certas regularidades
desse género” (BROCARDO, 2015, p. 89). Essa esfera, por sua
vez, tem sido influenciada pelo desenvolvimento tecnolégico, que
provoca uma fundi¢io de recursos multimidias e internet e que,
consequentemente, influencia na constituicdo € no funcionamento
do género que a ela estd vinculado. Deve-se considerar que “hd
diferencas considerdveis entre o jornalismo impresso e o jornalismo
on-line, especialmente no que se refere as possibilidades de interagio

que ocorrem nesse contexto” (BROCARDO, 2015, p. 107).

na internet, géneros se reconﬁguram com maior rapidez, ou, ainda, novos
géneros surgem, assumem novos papeis, segundo as exigéncias de interagao
e possibilidades de constitui¢io possibilitadas por essa midia. Observamos,
também, que uma andlise sobre as (re) configuracdes dos géneros face is
novas midias é um espago ainda aberto, dado seu processo em formagio, em
desenvolvimento. [...] observamos que a Internet, com suas especificidades,
deve ser vista como uma midia especifica, a qual interfere na constitui¢io
e no funcionamento dos géneros discursivos que ali circulam, derivando
novas priticas jornalisticas, outras modalidades de interagdo, com novas
particularidades e potencialidades [...] (BROCARDO, 2015, p. 107).
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Sendo assim, aspectos relacionados a circulagio social do género
carta do leitor devem sempre levar em consideragio a modalidade de
veiculagdo em que o texto estd inserido (impressa ou on-line), dada a
influéncia que cada uma pode exercer sobre os elementos constituti-

vos do texto j4 mencionados.

O género carta do leitor e a importancia do
conhecimento contextual e cultural

Parafraseando Paulo Freire, pode-se afirmar que a leitura das
condigdes de produgio e de circulagio, bem como da dimensio
cultural (que, em sentido conotativo, também pode ser compreendida
como leitura de mundo, neste caso do mundo em que estd inserido o
género), precede a leitura do texto.

Nesse sentido, ao apropriar-se do género carta do leitor em
contexto escolar, especialmente em aulas de L.L, torna-se primordial,
para que o processo de ensino e aprendizagem seja qualitativo, que
seja oportunizado aos sujeitos envolvidos o contato, em primeira
instdncia, com elementos relacionados ao contexto de produgio
dos textos que serio lidos, discutidos e explorados e com os aspectos
culturais que permeiam a produgio e veiculagio desse tipo de texto.

Por contexto de produgio, compreende-se explorar mais
detalhadamente elementos relacionados ao suporte de veiculagio
do texto, jornal ou revista: como ¢ conhecido popularmente, formas
de acesso, locais de circulagio, origem, caracteristicas de publicagio,
estilo de divulga¢do de matérias e, especialmente, a organizagio e

caracteristicas da segdo destinada ao leitor. Aos aspectos culturais

LUCIANE STURM & RITA DE CASSIA SOUTO MAIOR (ORGS.) 127



relaciona-se, por sua vez, explorar elementos vinculados as temdticas
que permeiam 0s textos a serem lidos e aos acontecimentos locais
recentes a que possivelmente se referem, mais especificadamente as
noticias anteriormente publicadas, bem como questdes sociais que
emergem de episédios didrios da comunidade local, geralmente
nio familiar 4 consciéncia ou realidade do aluno brasileiro, jd que a
publicagdo da carta do leitor a ser explorada na sala de aula, como
texto auténtico, se d4 no contexto social de um pais estrangeiro.
Esses aspectos encontram-se definidos e refor¢ados quanto a sua

importincia no trabalho de Diniz (2013), que afirma que

para além da heterogeneidade constitutiva, é valido lembrar que a produgio
da carta ou do comentirio do leitor tem seu ponto de partida na leitura de
um texto prévio. A configuragio tanto do género carta do leitor quanto do
comentdrio do internauta sé se d4 porque o leitor que escreve se investe numa
pratica de leitura de um texto disponibilizado por um veiculo e se insere
numa prdtica social, construida historicamente, de agir sobre aquele texto.
Essa atuagdo aciona, necessariamente, varios recursos de ordem intertextual,
pois o leitor faz sempre referéncia aos textos, temas, discussdes e autores
presentes nos textos fonte do veiculo em questio (DINIZ, 2013, p. 5).

Ao mencionar-se a relevincia do conhecimento contextual e
cultural que permeia a produgio e veiculagio de um texto, neste caso
de uma carta do leitor, adentra-se no que Brocardo (2015) denomi-
nou como dimensdes social e verbal do género discursivo. Segundo
a autora, na dimensao social do género, encontram-se a questio do
suporte, da esfera social em que estd inserido, da autoria e do leitor
previsto; j4 na dimensio verbal, encontram-se o conteddo temdti-
co e as relagdes dialégicas, o objeto do discurso e o projeto discur-

sivo, os movimentos dialégicos da responsividade (o que chama de
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reagao-resposta ao jé dito), as projegdes estih’stico—composicionais, ea
projegio de estilo em diferentes midias e suportes.

Nessa perspectiva, introduzir um género discursivo em sala de
aula, seja de lingua materna, seja de lingua estrangeira, demanda, em
primeira instincia, exercicios (sejam eles de pesquisa, de observagio
sistemdtica e coletiva, de constatagio e apresentagio...) que tenham
como objetivo o conhecimento do meio social em que estd inserido o
texto a ser lido em momento posterior. Sob o viés de uma exploragio
do género em aulas de L.I., esse conhecimento fica ainda mais
demandado, uma vez que adentra-se em um territério muitas vezes
desconhecido e/ou estranho e em uma cultura alheia, com questoes
poh’ticas, econdmicas e sociais, que se distinguem do comumente
conhecido.

Ao ter consciéncia da necessidade de exploragio do conheci-
mento contextual e cultural, o professor de L.I. estard promovendo
o ensino contextualizado de géneros discursivos, pois, de acordo com
Scherer & Motta-Roth (2015),

[...] um dos fatores responsaveis pelo sucesso do ensino contextualizado de
géneros discursivos ¢ a ‘precisio do conhecimento explicito do professor’
ou sua ‘consciéncia de género’ (BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 152, 169)
que pode ser traduzido como um conhecimento rico do professor sobre
como a linguagem medeia a vida social e uma capacidade de articular
explicitamente a inter-relagio entre estratégias retdricas e agdes sociais.
Assim, todo professor como analista de linguagem/discurso precisa ter uma
visio articulada dos planos comunicativos constituintes da pratica social em

questio (SCHERER & MOTTA-ROTH, 2015, p- 83).
Ao mencionar os planos comunicativos que constituem a pré-

tica social que permeia a produgio de um texto, Motta-Roth (2008)

demonstra a representagio da inter-relagio desses planos (figura 1),
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considerando as trés perspectivas da ACG j4 supracitadas, ponderan-
do, especialmente, sobre a relagio dialdgica que hd entre o texto e o
contexto, em que um constitui e ¢ constituido pelo outro. A relevin-
cia do conhecimento do contexto e cultura que constituem um texto

ao abordd-lo como pritica social ¢ explicitada na Figura 1.

Figura 1 - Estratificagio dos planos comunicativos
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Fonte: Motta-Roth (2008, p. 352).

De modo especial, os estratos do discurso, do género, do regis-
tro, da semintica e da pragmdtica devem ser considerados em um
processo de ensino e aprendizagem que tem como preocupagio
oportunizar aos envolvidos o contato com o conhecimento contex-

tual e cultural.
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O género Reader’s Letter na aula de Lingua Inglesa (L.l.)

Segundo Scherer & Motta-Roth (2015), um processo de ensino
e aprendizagem de linguas, neste caso, de inglés, promovido sob uma
perspectiva critica e de linguagem como prdtica social, tem como
objetivo oportunizar uma agio efetiva na sociedade, promovida por
meio da produgio e do consumo de textos em contextos especificos,
possibilitando aos envolvidos produzirem sentido e agirem, por meio
do discurso, junto com e sobre as outras pessoas e sobre as institui-

¢Oes que constituem a sociedade. Segundo as autoras,

[...] parte fundamental da tarefa de professores de linguas consiste em
oferecer andaimes (VYGOTSKY, 1999; 2001) para que o aluno se
relacione com a lingua em suas diferentes modalidades, tanto como autor
quanto como leitor em prdticas sociais situadas em contextos especiﬁcos

(SCHERER & MOTTA-ROTH, 2015, p. 80).

O ensino de L.I. baseado em géneros discursivos apresenta-se

como uma metodologia qualitativa e, segundo Motta-Roth (2008),

[...] ensinar a ler com base em géneros discursivos pressupée uma visio da
linguagem como prética social: realizamos algo na/pela linguagem como um
ato discursivo. Ler um texto, portanto, é ler um estado de coisas, um sistema
de papeis e relagdes, uma declaragio de pontos de vista, uma proposta de
arranjo dos elementos da linguagem para se referir a tudo isso (MOTTA-
ROTH, 2008, p. 248)

A opgio pela Reader’s Letter para exploragio em aulas de L.I.
surgiu devido ao fato de que esse ¢ um género discursivo pouco —
ou praticamente nada — utilizado em aulas de linguas, nio havendo
propostas de ensino que o explorem disponiveis para professores de

inglés ou professores em formagio que busquem estratégias para
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promover a leitura e a produgio desse tipo de texto em suas aulas.
Ademais, haja vista todas as discussdes apresentadas anteriormente
a respeito das caracteristicas desse género e da importincia de uma
abordagem critica e de um ensino baseado em géneros discursivos,
a Reader’s Letter apresenta-se como um texto que oportuniza aos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem o exercicio da
cidadania e o agir socialmente por meio da linguagem.

Ao se apropriarem desse género, os alunos terdo disponibilizado
um espago para que se manifestem enquanto cidadios e, a0 mesmo
tempo, estard sendo oportunizada a eles a percepgio do poder
da linguagem como prdtica social, em um contexto especifico.
Considerando-se o fato de que o texto serd explorado em lingua
inglesa, a compreensao € O Uso da h’ngua estrangeira tornar-se-ao
etapas inerentes ao processo e a aprendizagem ocorrerd de forma
critica e qualitativa. A lingua inglesa serd percebida, portanto, como
ferramenta para a constituicio dos envolvidos enquanto sujeitos que

atuam socialmente.

Proposta metodolégica para exploracao de género
Reader’s Letter

Ao pensar metodologicamente o ensino e aprendizagem de lin-
guas, especialmente de L.I., em uma perspectiva critica e sob o viés da
Andlise Critica dos Géneros discursivos, Motta-Roth (2008) discute a
ordem tedrico-metodoldgica da anilise de géneros e apresenta algumas
abordagens que surgiram levando em consideragio a relagio dialégica

entre texto e contexto. Segundo a autora, algumas abordagens visam
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examinar em primeira instancia o texto, sem preocupar-se com uma
observagio direta do contexto, enquanto outros estudos buscam pri-
meiramente 0 contexto.
Assimilando-se a importincia do contexto para a compreensio
do texto, a proposta metodoldgica que aqui se apresenta leva em

consideragio que

[...] as andlises que consideram primeiramente as condi¢bes de produgio,
distribui¢io e consumo do texto, o momento histérico, olham o texto para
interpretar a prdtica social da qual o texto faz parte, como a Anilise Critica
de Género ou a textografia (MOTTA-ROTH, 2008, p. 362).

A partir disso, apropriando-se das caracteristicas ji conhecidas do
género Reader’s Letter e de toda a discussio apresentada até o momen-
to, tomando como ponto de partida a abordagem da Andlise Critica
de Géneros (BATHIA, 1997, 2012; MOTTA-ROTH, CABANAS,
HENDGES, 2008; MOTTA-ROTH, 2008), apresenta-se uma tabela
que busca considerar os movimentos retéricos que constituem o gé-
nero Reader’s Letter, elaborada a partir da andlise de diferentes exem-
plares do género. Em seguida, propéem-se alguns questionamentos
com relagdo ao género em questio, de modo a oportunizar o entendi-
mento, a descri¢io e o ensino dos usos da linguagem “como priticas
situadas e ndo como sistemas de regras e verdades” (MOTTA-ROTH,
2008, p. 375).

Ao oportunizar a leitura e anélise de Reader’s Letter em sala de
aula — e, vale destacar que a etapa do Ensino Médio ¢ a mais indicada
para o contato com o género, dada sua complexidade e demanda de
exploragio — apresentam-se os movimentos retdricos a seguir (quadro

1) para exploragio do género.
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Quadro 1 - Movimentos retéricos do género Reader’s Letter

CONFIGURACAO DO GENERO READER’S LETTER
MOVIMENTOS CARACTERISTICOS

MOVIMENTOS CARACTERISTICAS DO MOVIMENTO
RETORICOS

A carta do leitor apresenta um titulo que, geralmente,
12 MOVIMENTO: evidencia a temdtica e pode jd revelar uma posicio por

Apresentagio do titulo

parte do autor.

2°e MOVIMENTO:
Explicitagdo da temdtica
e avaliagdo

Geralmente, na primeira sentenga do texto, é explicita-
da a temdtica, juntamente com a tomada de posigio do
autor. A posi¢io ¢ marcada por elementos lexicais de
avaliagio, especialmente adjetivos, e nos movimentos se-
guintes ¢ desenvolvida.

32 MOVIMENTO:

Desenvolvimento da
temdtica e argumentagio

Nas sentengas que seguem a apresentagio, ¢ desenvolvida
atemdtica e apresentada a argumentagio por parte do au-
tor para que sua tese possa ser refor¢ada. Podem ser utili-
zados exemplos, citagdes de autoridade, acontecimentos
relacionados ao que estd sendo abordado para que o lei-
tor seja convencido a concordar com a tese que estd sendo
apresentada.

4° MOVIMENTO:

Conclusio e proposta de
reflexdo

Sentenga(s) que encerra(m) o texto apresenta(m) uma
proposta de reflexdo ao leitor que reforga a posicdo apre-
sentada e o induz a pensar da mesma forma. Resumida-
mente, de maneira retdrica, o autor encerra o texto e a
argumentagio levando o leitor a refletir consigo a respeito
da temdtica.

5 MOVIMENTO:

Apresentagio da autoria

Abaixo do texto sio apresentadas informagées de auto-
ria (comumente essas informagdes sdo nome, profissio e
municipio de onde escreve). Essas informagdes sio parte
do texto, embora apresentem elementos do contexto ex-
tratextual.

Fonte: elaborada pela autora (2019).
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De forma a complementar a exploragio do texto, consideran-
do-se sempre as etapas e os planos comunicativos que permeiam
um género discursivo, sio propostos os seguintes questionamentos,

adaptados de Motta-Roth (2008):

® Que padrdes discursivos tipicos do género podem ser
identificados na Reader’s Letter, considerando o suporte de
veiculagdo em questio?

e Como estd estruturado o texto da Reader’s Letter? Que
interesses sio enfatizados por essa formatagio textual e quais

interesses sao ignorados?

® Que elementos do contexto sociocultural sdo relevantes para
a compreensio da Reader’s Letter, especialmente relacionados a
temdtica explorada e/ou matéria a que estd relacionada e quais
elementos tém mais influéncia e poder?

® De que forma fica marcada a autoria desse texto e como
funciona tecnicamente a questdo relacionada ao exercicio da

cidadania e do agir socialmente por meio do texto?

A partir da estrutura¢io dessas etapas de exploragio do texto,
organiza-se, de certa forma, uma proposta de modelo diddtico que
leva também em consideragio os elementos propostos por Machado
& Cristévio (2006), citados no trabalho de Motta-Roth (2008), os

quais propoem que se parta do contexto em dire¢io ao texto:

a) as caracteristicas da situa¢io de produgio (quem ¢ o produtor (que papel
social desempenha), quem ¢ o leitor em potencial (que papel social desem-
penha), onde e quando o texto ¢ produzido, em que institui¢io social se
produz e circula o género, em qual suporte, com qual objetivo, qual o valor
social que lhe ¢ atribuido, etc...); b) os contetidos tipicos do género; c) as
diferentes formas de mobilizar esses contetidos; d) a construgio composi-
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cional dos contetidos caracteristicamente associada ao género; e) o estilo
particular do género: as configuragdes especificas de unidades de linguagem
quanto 4 posi¢io enunciativa do enunciador (presenga/auséncia de prono-
mes pessoais de primeira e segunda pessoa, déiticos, tempos verbais, moda-
lizadores, inser¢do de vozes); as seqiiéncias textuais (descritiva, explicativa,
argumentativa, narrativa, injuntiva, dialogal) e os tipos de discurso (intera-
tivo, tedrico, relato interativo e narragio), predominantes e subordinados
que caracterizam o género; as caracteristicas dos mecanismos de coesdo no-
minal e verbal; as caracteristicas dos mecanismos de conexio; as caracteristi-
cas dos perfodos; as caracteristicas lexicais (MOTTA-ROTH, 2008, p. 367).

Todos esses aspectos devem ser considerados pelo professor e
explicitados quando abordados os géneros discursivos nas aulas de
L.I. de modo a permitir que os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem compreendam, a partir disso, o texto como resultado
de um exercicio social derivado de um contexto especifico e formado
por elementos culturais e discursivos determinados que, por sua vez,
influenciam em sua organizagio. Tanto as atividades de leitura quanto
de produgio textual, ao levarem em considera¢ao os movimentos re-
téricos do género, podem ser conduzidas de forma mais significativa,
possibilitando maior compreensio da forma como o texto estd ou serd

organizado.

Exemplo de aplicacao das etapas de analise do género
Colocando em pritica a proposta metodoldgica de exploragio do

género textual Reader’s Letter, selecionou-se, no primeiro momento,

o suporte de veiculagio dos textos a serem utilizados em sala de aula,

optando-se pela se¢io Opinion — Letters to the Editor, da versio on-
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line do conhecido jornal The New York Times." A versio on-line surge
como uma ferramenta para o contato com esse tipo de texto, uma
vez que nio hd a possibilidade de termos o formato impresso, ji que
esse circula em outro pafs. O acesso aos textos de forma on-/ine exige
apenas a inscri¢io do usudrio no website, que pode ser feita de forma
bem acessivel. A selegio deste veiculo para o desenvolvimento do
presente trabalho ocorreu ao levarem-se em consideragio diferentes
aspectos, como por exemplo, o fato de ser um jornal reconhecido e
confidvel e, portanto, possuir maior credibilidade quanto a veracidade
das informagoes veiculadas; por, em sua estrutura, apresentar uma
secdo destinada exclusivamente para este fim — publicagio de cartas
dos leitores; e por ser de ficil acesso tanto na escola quanto em casa
pelos alunos.

A exploragio do suporte e do contexto em que estd inserido ocor-
re inicialmente com questionamentos conduzidos, com mengoes a as-
pectos relevantes, como a popularidade do jornal e sua periodicidade,
além de pesquisas a respeito de como o jornal é conhecido, explorando
especialmente a forma como estd organizado e a estrutura que lhe ¢
comum na apresentagio de matérias/noticias e, também, da se¢io des-
tinada 4 opinido do leitor, evidenciando elementos caracteristicos.

No caso do jornal New York Times, torna-se relevante o destaque
e a observagio de que cada se¢io de opinido recebe um titulo por parte
do jornal, em forma de manchete, seguido de uma contextualizagio
que ¢ organizada em forma de titulo auxiliar, e de uma fotografia,
de modo a informar brevemente aos leitores a temdtica das Reader’s

Letter. Tais elementos podem ser observados na figura 2.

1 Disponivel em: https://www.nytimes.com/section/opinion/letters. Acesso em: nov. 2019.
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Considerando-se a tabela apresentada na se¢io anterior (tabela
1), proposta para a exploragio de textos do género Reader’s Letter,
elaborada apds a observagio de aspectos estdveis ao género, ao ser
utilizada para a andlise dos textos que integram a se¢io Opinion —
Letters to the Editor, demandou adaptagio, fortemente influenciada
pelo contexto de produgio e pela modalidade on-/ine, especialmente
pela organizagio caracteristica do suporte de veiculagdo. A partir disso,
apresenta-se a tabela a seguir (quadro 2) com os movimentos retdricos

especificos dos textos veiculados pelo jornal em questio.

Quadro 2 - Adaptagio dos movimentos ret6ricos do género Reader’s Letter

CONFIGURACAO DO GENERO READER’S LETTER
MOVIMENTOS CARACTERISTICOS

MOVIMENTOS CARACTERISTICAS
RETORICOS DO MOVIMENTO

O titulo e titulo auxiliar identificados no suporte de veicu-
lagdo explorado para este trabalho sio elementos essenciais
para a compreensio do texto. Embora sejam organizados pela
editora do jornal, a observagio de ambos influencia na com-
preensio leitora e por integrarem o contexto possuem igual
relevincia para a composi¢io do género. A presenga da data
de publicagdo das cartas, por sua vez, constitui-se como ele-
mento primordial na construgio do género, uma vez que o
género caracteriza- se por ser situado no tempo € referir-se a
um acontecimento especifico.

12 MOVIMENTO:
Titulo e titulo auxiliar
para contextualiza¢io da
temdtica, seguidos da data
de publica¢io das cartas.

As Reader’s Letter, nesse contexto, nio apresentam titulo,
apenas sdo introduzidas pelo /ink que noticia o fato sobre o
qual estdo comentando, que é seguido do nome do jornalista
e, entre parénteses, da data em que foi publicada.

Na sequéncia em que sdo apresentadas, apenas recebem o
titulo “To the editor”, seguidas do corpo do texto, como no
exemplo extraido:

To the Editor: Re “An Open Letter to Mark Zuckerberg,”
by Aaron Sorkin (Op-Ed, Nov. 1)

2¢e MOVIMENTO:
Mengio a noticia que estd
sendo comentada pelo
leitor, por meio da dispo-
nibilizagio de /ink para
acesso a leitura.
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Geralmente na primeira sentenga do texto é explicitada a

32 MOVIMENTO: | temdtica, juntamente com a tomada de posi¢io do autor.
Explicitagdo da temdtica e | A posigio ¢ marcada por elementos lexicais de avaliagio,
avaliagio especialmente adjetivos, e nos movimentos seguintes é de-
senvolvida.

Nas sentencas que seguem a apresentagio ¢ desenvolvida a te-
mitica e apresentada a argumentagdo por parte do autor para
que sua tese possa ser reforgada. Podem ser utilizados exem-
plos, citagdes de autoridade, acontecimentos relacionados ao
que estd sendo abordado para que o leitor seja convencido a
concordar com a tese que estd sendo apresentada.

4° MOVIMENTO:
Desenvolvimento da
temdtica e argumentagio

Sentenca(s) que encerra(m) o texto apresenta(m) uma pro-
5¢ MOVIMENTO: | posta de reflexdo ao leitor que reforga a posigdo apresentada
Conclusio e proposta de | e o induz a pensar da mesma forma. Resumidamente, de ma-
reflexdo neira retdrica, o autor encerra o texto e a argumentagio levan-

do o leitor a refletir consigo a respeito da temdtica.

Abaixo do texto sio apresentadas informagdes de autoria (co-

62 MOVIMENTO: mumente essas informagdes sio nome, profissio e municipio
Apresentagio da autoria | de onde escreve). Essas informag6es sdo parte do texto, embo-
ra apresentem elementos do contexto extratextual.

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Para aplicagio da tabela de movimentos retéricos do género em
atividade de leitura e andlise de textos do género Reader’s Letter fo-
ram selecionados trés textos (figuras 3, 4 e 5), referentes a diferentes
temdticas/acontecimentos. Vale destacar que, considerando que a pro-
posta metodoldgica foi desenvolvida tendo como referéncia o a etapa
final do Ensino Médio, as temdticas foram selecionadas com o intuito
de promover discussdes que despertam o interesse ¢ que promovem
o envolvimento dos educandos na proposta, bem como, de alguma
forma, oportunizar uma imersao na cultura e nos principios locais a
partir da opinido ptblica. Ademais, vale ressaltar que, ao estarem nessa

etapa, os estudantes demonstram maior interesse em assuntos globais,
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de repercussao internacional, pois, inclusive, muitos se encontram em
preparagio para os processos seletivos de vestibular e ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) e podem, portanto, estar mais abertos s

questdes e/ou temdticas de conhecimento geral.

Figura 3 — Reader’s Letter 1

Fonte: https://www.nytimes.com/2019/11/09/opinion/
letters/facebook-political-ads.html.
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Figura 4 — Reader’s Letter 2

Fonte: https://www.nytimes.com/2019/11/02/opinion/
letters/abortion-late-term.html.
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Figura 5 - Reader’s Letter 3

Fonte: https://www.nytimes.com/2019/10/22/opinion/
letters/women-men-workplace.html.

No exercicio de andlise que se sucedeu apds a sele¢io dos textos

apresentados, constatou-se cada um dos movimentos pl‘OpOStOS,

conforme explicitado a seguir (Quadro 3):
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Tabela 3 — Aplicagio dos movimentos retdricos em Reader’s Letter

APLICACAO DOS MOVIMENTOS RETORICOS EM READER’S LETTER
EXPLORACAO DE EXEMPLARES

MOVIMENTOS
RETORICOS

IDENTIFICAGCAO NOS TEXTOS

12 MOVIMENTO:
Titulo e titulo auxiliar
para contextualizagio

da temdtica

Reader’s Letter 1:

Should Facebook Allow False Political Ads?
Readers debate whether it’s the responsibility of social
media or the reader to sort out the lies.

Nov. 9, 2019

Reader’s Letter 2:

Abort to Save a Child From a Life of Suffering?
Readers discuss agonizing decisions about whether to abort,
and both the struggles and joys of raising children with
serious disorders.

Nov. 2, 2019

Reader’s Letter 3:

Should Men Become More Like Women?

Readers react to a Sunday Review essay that said men and
boys should “aspire to women’s cultural norms.”

Oct. 22, 2019.

2° MOVIMENTO:

Reader’s Letter 1:

To the Editor:

Re “An Open Letter to Mark Zuckerberg,” by Aaron
Sorkin (Op-Ed, Nov. 1)

Mengio anoticia que | Reader’s Letter2:

estd sendo comentada | To the Editor:

}Zielc; ?eitor,.g.(l).r m?io Re “I Had a Late-Term Abortion. I Am Not a Monster,”

a disponibilizagdo o .
de link para acesso 3 by Lyndsay Werking-Yip (Sunday Review, Oct. 20)
leitura. Reader’s Letter 3
To the Editor:
Re “Why ‘Lean In’? It’s Time for Men to ‘Lean Out”, by
Ruth Whippman (Sunday Review, Oct. 13)
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32 MOVIMENTO:
Explicitagio da
temdtica e avaliagdo

Reader’s Letter 1:

“An alternative to making Facebook the censor of

lies published on its site is to de-anonymize postings
everywhere on the web. Let readers see the “who”

behind everything and judge truth for themselves. Such
identification should be meaningful, including name and
geographic location of the poster”

Reader’s Letter 2:

“Her diagnosis was not fatal, not incompatible with the
bare mechanics of a living body. But it was incompatible
with a fulfilling life.” For Lyndsay Werking-Yip, her
daughter’s prenatal diagnosis precluded the possibility
of a fulfilling life, necessitating a life of pain, suffering
and isolation. These sentiments reflect implicit — and
sometimes explicit — biases in both medicine and society
at large toward disability.

Reader’s Letter 3:

“Ruth Whippman contends that men need to be
taught to be less assertive and more deferential. I found
this argument troublesome in that it seems to confuse
assertiveness with aggressiveness, critical distinctions too
often misinterpreted”

Reader’s Letter 1:

“Anonymous lies, spam and malicious phishing are not
necessary evils inherent in the internet. Anonymity is
not essential to the preservation of speech free from
governmental interference. Protecting the identity of
sources to prevent governmental retribution is easily
distinguishable from a guarantee of anonymity for all

speech”
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4° MOVIMENTO:
Desenvolvimento
da temdtica e
argumentagio

Reader’s Letter 2:

“As the parent of a child with a rare terminal genetic
disorder, I understand the fears associated with an
uncertain diagnosis. However, a diagnosis with a
constellation of symptoms, medications and diagnostic
tests tells only one part of the story.”

Reader’s Letter 3:

“Assertive behavior involves stating your opinions while
still being respectful of others, while aggressive behavior
involves attacking or ignoring the opinions of others in
favor of one’s own”

Se MOVIMENTO:
Conclusio e proposta
de reflexdo

Reader’s Letter 1:

“The technology for identifying internet users is
available. The World Wide Web Consortium could
implement this without any national government’s
action. Consider fixing

the whole system along with Facebook.”

Reader’s Letter 2:

“The most important parts are known only by those who
love and care for these amazing and special people; those
who do love and care know that a life can be fulfilling in
spite of very real medical challenges.”

Reader’s Letter 3:

“Using these definitions, I would argue that the path to
achieving true equality and understanding will require,
in addition to needed institutional changes, both women
and men aspiring to be more assertive, not less so”
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Reader’s Letter 1:
Richard Beeman
Vero Beach, Fla.

Reader’s Letter 2:

Christopher Ostertag

St. Louis

The writer is a doctoral candidate in theology and health
care ethics at Saint Louis University.

62 MOVIMENTO:
A, tacio d
presen a?ao ? Reader’s Letter 3:
autoria
Mary Ann Forgey
New York
The writer is a professor of social work at Fordbam
University.

Fonte: elaborada pela autora (2019).

Todos esses movimentos sio constituidos por elementos
textuais que, por sua vez, propde-se que sejam explorados a partir
da sua presenca em cada etapa de constitui¢io desse tipo de texto:
o uso de adjetivos para omitir opinido; do tempo verbal Simple Past
(por referir- se, geralmente, a um acontecimento passado); o uso de
primeira pessoa, por exemplo, entre outros inimeros aspectos que
emergem da exploragio inicial de leitura do género.

Outro aspecto fundamental a ser levado em consideragio ¢
que a aplicagio dos movimentos de andlise aqui sugeridos necessita,
naturalmente, de um trabalho, mediado pelo professor, de leitura
e de compreensio dos dois textos — tanto da carta do leitor em si,
quanto do texto para o qual estd sendo emitida uma reagio.

Em uma etapa mais avangada que propde que os envolvidos no

processo de ensino e aprendizagem produzam um texto do género, os
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movimentos retdricos exercem papel fundamental para que, seguin-
do o que observaram na leitura e andlise do género, possam, a partir
da leitura de noticias do mesmo jornal (proposta metodoldgica a ser
elaborada em estudos futuros), selecionar um acontecimento sobre
o qual desejam posicionar-se enquanto sujeitos sociais que atuam na

sociedade na e pela linguagem.

Consideracoes finais

A partir do exercicio analitico de exemplares do género Reader’s
Letter e da elaboragio de uma proposta metodoldgica pautada na
Abordagem Ciritica de Géneros (ACG), por meio da organizagio
de movimentos retdricos do género e de elementos contextuais que
integram sua produgio, constatou-se a relevincia da metodologia
para a abordagem dos géneros discursivos em aulas de Lingua Inglesa.
Almeja-se que um processo de ensino e aprendizagem de linguas,
especialmente de inglés, objetive ser qualitativo e que os envolvidos
compreendam a linguagem como uma ferramenta de agio social,
que, por sua vez, utiliza-se dos géneros discursivos para dar conta de
objetivos comunicativos especificos, em ambientes sociais diversos.
Para tanto, ¢ fundamental que haja a preocupagio direta com o
ensino da lingua a partir de um contexto de uso.

O género Reader’s Letter, até o momento escassamente explora—
do em propostas de sala de aula, mostrou-se rico em oportunidades
de exploragio de elementos discursivos/gramaticais e, mais do que
isso, repleto de elementos contextuais relevantes para que os alunos

percebam 0 quanto um texto permite a pratica social, no posiciona-
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mento de um cidadio, enquanto sujeito critico, que preocupa-se em
atuar na sociedade em que vive.

Justamente por ser um género um tanto complexo e pouco
explorado em propostas de sala de aula, ressalta-se que a opgio por
um trabalho de leitura, andlise, compreensio e produgio desse tipo
de texto demanda do professor uma preparagio antecipada — seja na
busca/sele¢io do(s) texto(s); seja na compreensio prévia do contexto;
seja na construgio de estratégias de leitura (tanto da noticia, quanto
do comentdrio). Da mesma forma, se o objetivo for desenvolver
um trabalho valendo-se dos movimentos retéricos de outro género
textual, ¢ importante que o professor se predisponha a um exercicio
de selegdo, anilise, compreensio, e organizagio de estratégias para
que o processo de ensino e aprendizagem que ird propor ocorra de
modo a atingir os objetivos de um trabalho qualitativo de ensino de
linguas por meio de géneros discursivos.

Ademais, cabe a consideragio de que o género Reader’s Letter
leva a exploragio do género News, quase que de forma obrigatéria, o
que fica como uma necessidade de abordagem para trabalhos futuros,

em outras situa¢des de formagio.
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CAPITULO 5 |

PEN PALS: TROCAS INTERCULTURAISE A
APRENDIZAGEM DE INGLES

Lerissa Kunzler

Introducao

A conexio entre lingua e cultura ¢ indiscutivel e muito se tem
destacado sobre a necessidade de se abordar melhor esta tltima nas
salas de aula de lingua adicional. O foco somente nas habilidades lin-
guisticas a serem desenvolvidas no/pelo aluno, além do foco na com-
peténcia comunicativa, nio ¢ suficiente. E necessrio também conec-
tar essa pratica ao seu contexto social, ou seja, levar em conta também
0s aspectos culturais que estdo presentes nas situagdes comunicativas
e na realidade em que o aluno se insere. Dessa forma, aprender uma
lingua nio consiste somente em dominar os aspectos linguisticos, mas
também os aspectos culturais relacionados ela, em que as priticas de
leitura e de escrita se constituem como fundamentais para as trocas
interculturais, consideradas como essenciais para este trabalho.

Nosso entendimento é de que a dimensdo cultural local do
aprendiz, da sua realidade, tradi¢des, costumes sao pontos motivado-
res para que cles desejem tornar sua cultura mais conhecida fora do
pafs, também instigando esses aprendizes a conhecerem outras reali-

dades e outras culturas. Tal troca amplia a percep¢io de mundo do
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aluno na medida em que o permite visualizar a diversificada e gran-
diosa dimensao cultural que o rodeia e os diferentes modos de viver,
de ser, de pensar e de se expressar, fazendo com que veja também a sua
propria realidade sob uma nova perspectiva.

Diante disso, este estudo bibliogrifico e descritivo, inserido na
drea de linguistica aplicada, subdrea de ensino e aprendizagem de
linguas, tem como objetivo central defender a perspectiva intercul-
tural, como embasamento tedrico para o ensino significativo de lin-
gua inglesa (LI), como lingua adicional (LA). Os autores que trazem
contribuig(‘)es tedricas importantes que embasam essa pesquisa sdo
TIanuskiewtz (2012), Moreira e Figueredo (2012), Aratjo e Figueiredo
(2015), Scheyerl, Barros e Espirito Santo (2014), Motta-Roth (2006)
e Corbett (2008).

H4 também outras pesquisas que jd exploraram o tema da troca
de correspondéncias entre pen pals, como a de Zardini e Costa (2009),
Beato-Canato (2006) (2009), Tonin e Stein (2012), Figueiredo (2014)
e Mello (1998), porém visando apenas a troca de correspondéncias e
a exploragio de tépicos comuns (family, likes and dislikes, personal
information). Sendo assim, esta pesquisa se justifica por buscar
preencher essa lacuna, dando um passo além, ao aliar uma prdtica
instigante para o aprendizado a exploragio de aspectos culturais da
realidade dos alunos, possibilitando também a prética de leitura e
de escrita em um contexto real, pois os alunos deverio ler e escrever
para uma comunicagio efetiva e nio apenas para serem avaliados pelo
professor.

Para isso, realizamos uma investiga¢do tedrica sobre essa temdti-
ca, buscando aprofundar tépicos importantes para uma compreensio

mais sélida sobre essa dimensao, cujo resultado ¢ apresentado na se-
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¢do 2. Buscando materializar nossa argumentagio em favor de uma
abordagem intercultural para o ensino da LI, na se¢io 3, discutimos
a pratica de ter um pen pal’, como uma estratégia para incorporar a
interculturalidade nesse processo. Finalizamos este trabalho descre-
vendo uma sequéncia diddtica planejada a partir da utilizagio do gé-
nero textual postcards para as priticas de leitura e de escrita, buscando
oportunizar e promover a experiéncia de pen pals com individuos de

outra realidade cultural.

Cultura, interculturalidade e o ensino de lingua adicional

Muitas pesquisas tém apontado para a conexdo evidente entre
lingua e cultura e para a necessidade de se abordar esta tiltima nas salas
de aula de lingua adicional. Muitas tentativas também tém sido feitas
— inclusive por parte de livros diddticos, como demonstra a pesquisa
de Ianuskiewtz (2012), para abordar os aspectos culturais em sala de
aula, mas a interculturalidade nem sempre é vista ou trabalhada como
deveria.

Como apontam Moreira e Figueredo (2012), lingua e cultura sio
interdependentes, uma estd conectada a outra, o que torna a cultura
também um elemento fundamental e inerente ao ensino de linguas.
A cultura, porém, nio deve ser minimizada nem tratada do mesmo
modo que a lingua, pois esta ¢ mais ampla e abrangente.

Mas o que vem a ser cultura? Sio muitas as defini¢des feitas por

tedricos da drea de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.

1 Os termos pen pal (ou penpal) e penfriend sdo sindnimos, referindo-se a troca de correspondén-
cias tradicional, via cartas. Hd também o termo keypal, usado para referir-se 2 troca de mensagens
on-line.
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Moreira e Figueredo (2012) destacam as defini¢des feitas por Figue-
redo (2007), que considera cultura como um sistema de significados
“aprendidos, compartilhados, revisados, mantidos e definidos por
meio da interagio entre os individuos” (p. 149), e Jin e Cortazzi (1998,
p- 151) que define cultura como “padrdes de comportamento e intera-
¢3o transmitidos socialmente”.

Aratjo e Figueiredo (2015), considerando tedricos diversos, che-
gam a uma sintese do conceito de cultura como “um conjunto de pa-
drdes, de valores, experiéncias, crengas de uma sociedade, organizagio,
grupo. A cultura é parte essencial dos individuos e ¢ passada de geragio
em geragio” (AR AUJO; FIGUEIREDO, 2015, p. 65).

Em outras palavras, cultura compreende as crengas, as vivéncias,
tudo aquilo que o individuo experiencia e que compartilha com os
outros no local onde vive. De acordo com Motta-Roth (2006 apud
HOLLIDAY, 1999, p. 240-241), pode-se definir cultura a partir de duas
perspectivas, “Cultura” com “c maitsculo” de “cultura” com “c mints-
culo”. A primeira trata dos “perfis” de cada sociedade, suas “identida-
des” nacionais, o “conhecimento compartilhado a partir de uma etnia
ou nacionalidade” (MOTTA-ROTH, 2006 apud HOLLIDAY, 1999,
p. 240-241), o que ¢ rude para uma cultura ou outra, a visio que se tem
de um determinado povo, por exemplo. A segunda se refere aos compor-
tamentos adequados para cada contexto, um conjunto de defini¢des as
quais todos se adequam, “o comportamento coesivo em atividades que
acontecem em qualquer grupo social” (MOTTA-ROTH, 2006 apud
HOLLIDAY, 1999, p. 240-241) — ninguém iria de havaianas ministrar

uma palestra em uma universidade, por exemplo.
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Independente da concepgio de cultura que se adote, ¢ clara a sua
relagdo com a lingua. Ambas estdo interligadas e as manifestagdes de
cultura fazem uso da linguagem, enquanto que a linguagem por si s6
torna-se um simples sistema quando nio conectada ao contexto comu-
nicativo € aos aspectos culturais que o influenciam. O que nos rodeia,
as interagdes com os outros e com o mundo possuem marcas culturais e
também “o [préprio] contexto é completamente determinado pela cul-
tura” (MOREIRA; FIGUEREDO, 2012, p. 166).

Sendo assim, nio se pode pensar em lingua sem considerar os
elementos culturais que sio inerentes a ela, “ndo podemos pensi-la
desassociada de cultura, ou seja, cada lingua é permeada por elementos
culturais que sdo caracteristicos de cada individuo que faz uso dela”
(ARAUJO; FIGUEIREDO, 2015, p. 64). As linguas estio diretamente
relacionadas ao contexto, pois

nio sdo sistemas abstratos desvinculados da realidade, mas instrumentos de

comunicagio social que ndo podem ser separados do contexto sociocultural

em que ocorrem (SCHEYERL; BARROS; ESPIRITO SANTO, 2014, p-
146).

Motta-Roth (2006), ao citar a “hibridizagio das préticas sociais”
ocasionada pelo processo de globalizagio, que por meio da media e
da internet nos torna préximos de culturas e costumes diversos e, por
vezes, também nos faz compartilhar dos mesmos hébitos, menciona a
linguagem como “ponto central de todo esse processo de mundializagdo
de trocas culturais”, pois esta se encontra “em uma relagio dialética com
a cultura” (MOTTA-ROTH, 2006, p. 290).

John Corbett (2008) também menciona a busca crescente de

se combinar as quatro habilidades fundamentais (reading, writing,
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listening, speaking) com habilidades e competéncias interculturais (p.
26). A cultura, porém, “nio deve ser vista como uma quinta habilidade,
[...] mas sim, como um aspecto que precisa estar sempre presente na aula
de LE” IANUSKIEWTZ, 2012, p. 106).

A partir dessa evidente conexdo entre lingua e cultura, torna-se clara
também a importincia de se abordar a interculturalidade em uma sala
de aula de lingua adicional. Esta, portanto, “deve ser um lugar que
proporcione a0 aluno o conhecimento sobre o sistema da lingua que
estd aprendendo (sua estrutura, seu vocabuldrio, suas regras e normas)
e, também, sobre a cultura dessa lingua.” (ARAU]O; FIGUEIREDO,
2015, p. 64).

Assim, ¢ importante que em sala de aula sejam abordados
os aspectos “tanto lingufsticos quanto culturais” (ARAUJO;
FIGUEIREDO, 2015, p. 64). Dessa forma, os aspectos culturais nio
sdo algo a parte dos demais aspectos da lingua, pelo contririo, estio
interligados a estes e s3o produzidos por meio das interagdes com os
outros. A interagio e a cultura, portanto, também esto interligadas.

Em relagﬁo a0 ensino, é oportuno pensar sob uma perspectiva
intercultural, conectando o uso da lingua a dimensio cultural apro-
priada ao contexto, pois o ensino sob uma perspectiva intercultu-
ra]l “ultrapassa a compreensio estrutural da lingua” (SCHEYERL;
BARROS; ESPIRITO SANTO, 2014, p. 155). Sendo assim, nio
basta saber falar a lingua, mas é importante também conhecer os as-
pectos especificos do contexto cultural em que a lingua se insere.

Moreira e Figueredo (2012) ainda mencionam Kramsch (2001),

que define a interculturalidade como sendo
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tanto o encontro de duas culturas ou duas linguas que perpassam as frontei-
ras politicas de diferentes nagbes, quanto a comunicagio entre pessoas com
diferentes marcadores identitdrios — género, raca, classes sociais, sexualida-
de, nacionalidade e outros (MOREIR A; FIGUEIREDO, 2012, p. 165).

E por meio da aprendizagem da lingua adicional que se tem “esse
espago para um contato com a alteridade, com o outro” (MOREIR A;
FIGUEREDO, 2012, p. 165), com diferentes realidades, contextos
e pessoas com os mais diferentes backgrounds e as mais diversas
experiéncias e visdes de mundo. Por meio dessa perspectiva
intercultural, “podemos construir pontes que levem o mundo para
dentro da sala de aula” (AR AUJO; FIGUEIREDO, 2015, p. 73). O
professor se torna, entdo, um mediador da cultura, ¢ ele quem guia
para a abertura de um espago de didlogo com as diferengas, com o
“outro”.

Desse ponto de vista intercultural, o principal objetivo de ensino
de uma lingua adicional vem a ser “o desenvolvimento da competéncia
comunicativa intercultural” do aprendiz (AR AUJO; FIGUEIREDO,
2015, p. 69). Essa competéncia diz respeito tanto aos conhecimentos
e habilidades linguisticos quanto aos aspectos culturais da lingua e do

contexto em que se estd inserido. Em outras palavras,

possuir competéncia comunicativa intercultural signiﬁca nio ter somente
dominio da estrutura da lingua alvo, mas, também, reconhecer as coisas
que fazem realmente sentido para a comunidade da qual estd aprendendo a
lingua (ARAUJO; FIGUEIREDO, 2015, p- 70).

Sendo assim, o ensino de linguas, numa abordagem intercultu-
ral, ndo contempla uma mera explicita¢io de curiosidades e os com-

portamentos de cada cultura, mas sim busca sensibilizar, para que
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todos possam interagir e a0 mesmo tempo compreender e respeitar o
outro, ou seja, o objetivo no ensino de linguas passa a ser “a comuni-
cagio além das barreiras culturais” (IANUSKIEWTZ, 2012, p. 107).
E também por meio do ensino intercultural que se pode “preparar os
alunos para lidarem com diferengas em atitudes, crengas e compor-
tamentos, com respeito, humildade e tolerincia” (IANUSKIEWTZ,
2012, p. 107).

O desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural,

além disso, também ajudard o aluno a

ser mais critico em relagio a multiplicidade de culturas existentes, reconhe-
cendo que os diferentes aspectos socioculturais sio influentes e acabam

»

por afetar o modo como as pessoas vivem dentro de sua comunidade

(AR AUJO; FIGUEIREDO, 2015, p. 70).

Ainda de acordo com os mesmos autores (AR AUJO; FIGUEI-
REDO, 2015, p. 65), permite desenvolver nio apenas uma conscién-
cia critica, mas também uma consciéncia humana em relagio as outras
culturas. E por meio do ensino intercultural que o aluno se tornard ca-
paz de “perceber a expressio de uma cultura por meio de pessoas, cos-
tumes, comportamentos ¢ hdbitos” (IANUSKIEWTZ, 2012, p. 117).

A partir disso, ¢ necessdrio reconhecer também o papel da nossa
propria cultura, pois ela estd relacionada a2 maneira como vemos
a realidade. “Nossas interpretagdes e comportamentos sio sempre
baseados no que trazemos de nossa cultura, na qual estamos inseridos,
pois é ela que produz o modo como pensamos e significamos o mundo”
(MOREIR A; FIGUEREDO, 2012, p. 166).

E relevante considerar que o ensino de cultura nio seja abordado

sob um enfoque estrutural que vé a cultura como um acessério, de

A LINGUISTICA APLICADA NO ENSINO E APRENDIZAGEM ENOS ESTUDOS DISCURSIVOS 158



modo superficial e estereotipado e descontextualizado da lingua
(MOREIRA; FIGUEREDO, 2012, p. 160), mas sob um enfoque
comunicativo, focado nos atos de fala e na atuagio e adequagio do
discurso (pragmdtica), considerando aintengio do falante e o contexto.
(MOREIRA; FIGUEREDO, 2012, p. 161-2).

Tendo definido cultura e sua relagio com a lingua, intercultu-
ralidade e sua importincia no ensino das linguas adicionais e no que
consiste a competéncia comunicativa intercultural, resta abordar
como na prética podemos incluir tal abordagem, ou seja, perspectivas
sobre como a interculturalidade pode ser estar presente em uma aula
de LI, por exemplo.

Um primeiro passo, de acordo com Moreira e Figueredo (2012)
¢ ndo ignorar a bagagem cultural que o aluno ji possui, mas sim fa-
zer uso dela em sala de aula e usd-la como base para o desenvolvimen-
to de novos conhecimentos interculturais. De acordo com os auto-
res, muitas vezes se foca tanto na cultura que se quer ensinar, que
acaba-se esquecendo a relagio que essa cultura estabelece com a cultu-
ra do préprio aluno.

E importante desenvolver nos alunos a consciéncia de que, com
base em suas préprias culturas e visdes de mundo, cada individuo pen-
sa 0 mundo de maneira diferente e quando se tem consciéncia de que é
a cultura que fundamenta os modos de pensar e interpretar, esta passa
a ser uma ponte e o aprendizado torna-se, entdo, linguistico e cultural
(MOREIRA; FIGUEREDO, 2012, p. 152). E necessdria, também,

uma reflexdo sobre 0 modo como a cultura ¢ apresentada, pois

discutir questoes culturais em sala de aula ndo significameramente transmitir
informagbes culturais estanques. Significa, sim, adotar a perspectiva
do intercultural como processo de didlogo entre pessoas pertencentes a
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culturas diferentes; didlogo este que promove a integra¢io e o respeito a
diversidade e permite ao educando encontrar-se com a cultura do outro sem
deixar de lado a sua, a0 incentivar o respeito a outras culturas, a superagio
de preconceitos culturais e o do etnocentrismo (IANUSKIEWTZ, 2012,
p- 109).

Sendo assim, além de desenvolver uma consciéncia, discutir ques-
toes culturais e aprender a respeitar a repensar (pré)conceitos, o aluno
poderd também ter a oportunidade de aprender sobre a cultura do
outro sem precisar desligar-se de sua prépria cultura. Moreira e Figue-
redo (2012) citam o modelo de sinergia cultural proposto por Jin e
Cortazzi (1998), que consiste em “desenvolver uma atitude baseada
no desejo de aprender, entender e apreciar a outra cultura sem uma
perda da sua prépria posi¢io social, papel ou identidade cultural”
(MOREIRA; FIGUEIREDO, 2012, p. 154). Esse modelo, de acordo
com os autores, aposta na colaboragio, proporciona um entendimen-
to mutuo e, 20 mesmo tempo, retira a superioridade ou hegemonia de
algumas culturas.

E por meio do contato com o “outro”, que ¢ diferente de nds,
que aprendemos a ver melhor a nés mesmos e a reconhecer melhor
a nossa propria identidade cultural, pois “o conhecimento daquilo
que ¢ préprio de nossa identidade geralmente aparece mediante o
contato com outras culturas e outras maneiras de ver o mundo”
( MOREIRA; FIGUEIREDO, 2012, p. 165). E por isso que “ao
desenvolvermos competéncias comunicativas interculturais devemos
visar nio sé a sensibilizagio e a apreciagio pelo Outro, mas também
por nossa propria identidade” (MOTTA- ROTH, 2006, p. 292).
Nessa perspectiva, podemos, entdo, nio olhar apenas para o outro,

mas também aprendermos a olhar para nés mesmos.
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Outro aspecto necessdrio € a quebra de esteredtipos e posigoes
tradicionais. O inglés, por exemplo, nio ¢ somente a lingua dos
Estados Unidos e do Reino Unido, a lingua da “terra prometida do
Tio Sam ou da charmosa terra da Rainha” (SCHEYERL, BARROS,
ESPIRITO SANTO, 2014, p. 152), nem somente a lingua dos povos
brancos e sorridentes dos livros diddticos (p. 153). E preciso que se
vd além dessa visdo limitada e estereotipada e que se busque pela real
consolidagio do didlogo intercultural, levando em consideragio as
identidades locais,

pois o sujeito local possui um inventdrio cultural muito signiﬁcativo para

que ele seja simplesmente negligenciado [...], é de extrema relevincia

considerar a cultura local como um ponto de partida em relagio ao didlogo

intercultural, lembrando que a intengio nio ¢ privilegiar cultura alguma,

mas estabelecer o confronto sadio entre elas (SCHEYERL, BARROS,
ESPIRITO SANTO, 2014, p. 154).

Cabe também combater a visio de algumas culturas como
hegemonicas e “melhores” do que outras. Assim, uma sugestio ¢ o

fortalecimento de

conexGes com outras culturas nio-europeias para formar um repertério
humano diversificado, usando textos em inglés, publicados, por exemplo,
na Venezuela, na Austrilia, na India, em Israel, nos Emirados Arabes, ou no

Japio (MOTTA-ROTH, 2006, p. 299).

Em outras palavras, ¢ necessario que estejamos “menos inclina-
dos a aderir a estereStipos e mais dispostos a participar de jogos de
linguagem como um didlogo de diferengas” (MOTTA-ROTH, 2006,
p- 300). Trata-se de “aprender a apreciar a si e analisar criticamente o
Outro” (MOTTA-ROTH, 2006, p. 296). Podemos buscar, portanto,
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desenvolver tanto as habilidades linguisticas quanto os conhecimentos
e competéncias culturais. Cabe ao professor encorajar os aprendizes a
“ver a sua cultura através dos olhos do outro e também a simpatizar
com as atitudes e crengas do outro” (CORBETT, 2008) e, assim, “se
tornar consciente e critico em relagﬁo asuaculturae, principalmente a
dos outros, enquanto aprendiz de uma lingua adicional” (ARAU]O;
FIGUEIREDO, 2015, p. 73).

Levando em consideragio todas as nogdes e conceitos apresenta-
dos, fica evidente a importincia de se abordar a interculturalidade de
uma maneira que leve o aprendiz a refletir e a analisar a si mesmo e ao
outro com uma visio critica e assim ver a si mesmo sob uma nova pers-
pectiva, tendo contato com diferentes maneiras de se pensar e ver o
mundo. Além disso, desmistificar os esteredtipos para que se desenvol-
va uma empatia e tolerdncia em relagio ao outro, o respeito as diferen-
¢as e a valoriza¢do de todas as culturas. Nesse contexto, fica ressaltado
o papel do professor como mediador das diferentes culturas presentes
na sala de aula e que tem sob sua responsabilidade a promogio de um

modelo de aprendizagem mais intercultural e humanizador.

Pen pals: a aprendizagem de inglés e a interculturalidade
em sala de aula

Considerando as reflexdes tedricas apresentadas até aqui, pode-
mos notar claramente a importincia que a LA possui, pois seu apren-
dizado nio se refere 3 mera aquisigio estrutural do idioma, nem se
restringe ao conhecimento de caracteristicas especificas de cada cul-

tura, mas ¢ uma oportunidade para o aprendiz de efetivamente ter
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“acesso a outras culturas, outros modos de pensar o mundo” (IA-
NUSKIEWTZ, 2012, p- 118).

Sdo diversas as alternativas para abordar a interculturalidade e
colocd-la em prética na sala de aula. Motta-Roth (2006), por exemplo,
sugere a exploragio de textos publicados em inglés que falem sobre o
Brasil, como um modo de “ver nossa prépria cultura filtrada pela dtica
cultural do Outro” (p. 297). Utley (2004), por sua vez, apresenta um
resource pack, publicado pela Cambridge, que traz uma coletinea de
atividades para que os professores possam utilizar de acordo com seus
objetivos, trazendo a interculturalidade para dentro das salas de aula,
promovendo discussoes e reflexdes. O resource pack explora tépicos
diversos, incluindo, por exemplo, género, esteredtipos, linguagem
corporal, linguagem usada ao telefone, dimensio global, falantes
nativos x na0 nativos e outros.

Sendo assim, a selegdo de materiais também ¢ um passo significa-
tivo a ser considerado. E importante que sejam selecionados “contet-
dos, recursos e materiais diddticos que privilegiem o respeito as dife-
rencas e ressaltem a visibilidade dos tracos de identidade e alteridade
como construtores de uma pritica de solidariedade” (SCHEYERL,
BARROS, ESPIRITO SANTO, 2014, p. 146-7). Além disso, o pro-
fessor necessita de uma abordagem que considere a interculturalidade
de forma significativa, pois

[...] a simples adogdo de materiais supostamente ‘interculturais’ sem uma

postura adequada por parte dos professores ndo ¢ garantia do desenvolvi-

mento de um didlogo intercultural (SCHEYERL, BARROS, ESPIRITO
SANTO, 2014, p- 168).

Ainda em relagio a abordagem do professor, criticidade e sen-

sibilidade em relagdo as diferengas culturais sio fundamentais, pois
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“tratar a cultura alheia como ‘curiosidade’ refor¢a preconceitos e es-
tere6tipos” (MOREIR A, FIGUEREDO, 2012, p. 156). O professor
¢ o mediador cultural (p. 156), é ele quem vai intermediar a ligagio
entre o aluno e seu préprio contexto cultural com a cultura do outro.

E importante também considerar a cultura que o préprio aluno
traz e ndo apenas a cultura ensinada, refletindo sobre como uma se
relaciona com a outra, podendo, dessa maneira, ir “(...) mais além do
esperado para o ensino de linguas e pensar de maneira mais profunda
nos processos de aprendizagem de idiomas” (MOREIRA, FIGUE-
REDO, 2012, p. 150). Ea partir do contexto local, da realidade dos
alunos, que se parte para conhecer e dialogar com outras culturas, pois
“as nagbes pds-colonizadas nio precisam se desvencilhar dos seus va-
lores culturais para falar um novo idioma” (SCHEYERL, BARROS,
ESPIRITO SANTO, 2014, p. 153).

Em suma, o professor tem a responsabilidade de oportunizar ao
aluno o contato com outras culturas, outras formas de pensar sobre a
realidade que o rodeia, sem que seja necessdrio que o aluno se afaste de

sua prépria identidade, ji que

além de uma lingua planetdria, o mundo globalizado também revela um
sujeito-aprendiz pés-moderno, que anseia por aprender uma LE sem sofrer
apagamento cultural, sem ser subjugado como pés-colonizado e sem ter as
marcas identitdrias reduzidas a estereStipos. E um sujeito multifacetado,
hibrido, e que espera conhecer o Outro sem precisar silenciar o préprio
discurso e seus tracos identitdrios (SCHEYERL, BARROS, ESPIRITO
SANTO, 2014, p. 153).

Pensando nisso, buscamos resgatar a pritica de ter um pez pal, ou
seja, a troca de correspondéncias com pessoas de outras nacionalidades

e de diversos lugares do mundo. Entendemos que esta pode ser uma
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excelente maneira de propiciar ao aluno um contato direto com ou-
tras culturas e pessoas que possuem realidades e visdes de mundo to-
talmente diferentes das suas, sendo assim uma étima alternativa para
trazer a interculturalidade para dentro da sala de aula, como aliada no
aprendizado de lingua inglesa, possibilitando uma comunicagio efeti-
va, auténtica e humanizadora, além de ser realizada em um contexto
real de comunicagio.

Outras pesquisas, em diferentes contextos e com propésitos di-
versos, jd fizeram uso das praticas de pen pal para o aprendizado de
inglés. Zardini e Costa (2009), por exemplo, apresentam os resultados
de um projeto denominado Penfriend, desenvolvido em uma escola
de rede publica em Belo Horizonte, com o objetivo de motivar a leitu-
ra e a escrita em lingua inglesa. A correspondéncia foi feita via e-mails,
entre alunos brasileiros e ingleses e demonstrou ser “extremamente
gratificante para alunos brasileiros que estio em fase de aprendizagem
de uma lingua adicional” (p. 101). Despertou um interesse acerca da
cultura estrangeira e um interesse nos alunos de aperfeicoarem suas
habilidades (ja4 que o que escrevessem seria de fato lido por um aluno
estrangeiro), além de uma considerdvel melhora nas habilidades dos
alunos. Ademais, o projeto se mostrou uma étima opgao para os alu-
nos conhecerem novas culturas e modos de viver e de fato contribuiu
para a aprendizagem dos alunos, de acordo com os autores.

Beato-Canato (2006) (2009) também apresenta uma sequén-
cia diddtica com o género carta para pen pal, sendo um projeto de-
senvolvido com uma 72 série de escola publica, em que os alunos de
Joinville-SC se corresponderam com alunos da cidade de Chesapeake,
nos Estados Unidos. A autora apresenta o modo como as atividades

foram desenvolvidas e, por meio de amostra de cartas, analisa a evolu-
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¢do dos alunos. A op¢io da pesquisadora foi pelo envio de cartas por
correio tradicional, escritas 3 mio, e o contetdo das cartas englobava
aspectos pessoais dos alunos (nome, idade, familia, amigos, preferén-
cias...). A autora demonstra o quanto um trabalho significativo pode
melhorar o aprendizado dos alunos, além de provar que o trabalho
com sequéncias diddticas de géneros textuais auténticos colabora de
fato para que os alunos possam efetivamente participar na vida social e
comunicativa que os rodeia.

Outros autores, como Tonin e Stein (2012), Dias Figueiredo
(2014) e Mello (1998) também apresentam estudos semelhantes, em
que desenvolveram atividades de pen pals com alunos de outros locais
do mundo. Podemos observar, porém, que geralmente os autores bus-
cam por tépicos mais acessiveis para os alunos como falar sobre familia
ou sobre si mesmo e suas preferéncias, e o que todas as propostas men-
cionadas tém em comum ¢ que fazem uso ou do género carta pessoal
ou e-mail. Além disso, os autores deixam claro os inimeros aspectos
positivos do trabalho com pen pals, que incentiva os alunos a aprende-
rem mais, interessando-os ainda mais no estudo do inglés, por trazer
uma oportunidade de colocar em pritica o que aprendem em sala de
aula, uma comunicagio efetiva com outras pessoas, nio apenas produ-
zindo textos para serem corrigidos pelo professor, por exemplo.

Mello (1998), além de relatar sua experiéncia com projetos pen pal,
também apresenta uma série de sugestoes e recomendagoes que devem
ser considerados por professores que pretendem desenvolver projetos
semelhantes. Em relagdo aos professores, por exemplo, a autora aponta
para o cuidado ao determinar as escolas e professores parceiros para
que o projeto realmente funcione, mantendo contato e um didlogo

préximo com os outros professores envolvidos, definindo desde o
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principio o periodo de duragio e também tendo os mesmos objetivos
em mente, deixando claro o que se quer alcangar com os alunos.

Em relagio aos alunos, a autora recomenda parei-los de acordo
com o nivel de inglés que possuem e também a idade. Se a turma
fizer a correspondéncia por e-mail, os alunos devem saber utilizd-lo
e os enderecos de e-mail devem ser testados previamente para evitar
problemas de envio/recebimento. Além disso, a autora também
comenta que é importante que o professor esteja motivado para, assim,
também motivar seus alunos, além de auxilid-los no que for preciso e
acompanhar de perto o progresso deles.

Para encontrar escolas e/ou alunos de outros paises que estejam
interessados em trocar correspondéncias entre pen pals, ha diversos
sites e plataformas oz-/ine que permitem que o professor cadastre sua
escola/turma e procure outros professores que tenham interesses e
objetivos semelhantes ao seus. Aqui serdo apresentadas duas opgdes
de sites que o professor pode utilizar: o Penfriends from Cambridge e
a plataforma Students of the world.

O site Penfriends from Cambridge traz uma forma de troca on-
line de cards produzidos pelos alunos (entre 4 e 18 anos de idade).
O primeiro passo ¢ cadastrar sua escola, nimero de alunos e idade
no site penfriends.cambridgeenglish.org. O segundo passo, apds a
confirmagdo do cadastro, ¢ encontrar uma escola parceira de outro
pais, que combine com o perfil de seus alunos, idade, nivel e objetivos.
Quando a outra escola aceita fazer a troca com os seus alunos, o
professor recebe via e-mail o Penfriends Activity Pack, que traz
atividades, certificados para os alunos, poster para a sala de aula, dentre
outras sugestOes € materiais para auxiliar o professor. A partir disso,

os alunos desenvolvem seus cards baseados em um tema definido, os
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quais sdo escaneados ou fotografados pelo professor e postados no site.
A outra escola também entio postard seus proprios cards em resposta,
que o professor pode entdo distribuir aos seus alunos, junto com o
certificado de participagio.

E interessante apontar para o fato de que esta ¢ apenas a abertura
de uma porta, pois as escolas em parceria podem ir além desse contato
inicial e desenvolver uma série de outras atividades, promovendo
e aprofundando a troca intercultural. Produgio de videos, trocas
de e-mails entre os alunos e até mesmo correspondéncias por cartas
tradicionais sio algumas das opg¢des que o professor pode usar ap6s
os primeiros contatos e trocas, o que, ¢ claro, vai novamente depender
dos objetivos que ambos professores possuem para seus alunos, o que
justifica a importincia de selecionar com cuidado a parceria e também
ter um didlogo aberto com o professor parceiro.

A plataforma Students of the world, em studentsoftheworld.info,
comegou suas atividades ainda em 1995, tendo de 1995 a 2001 regis-
trado 10000 pen pals, de 120 paises e apenas por correspondéncias via
correios. A partir de 2001, comegou a oferecer também a correspon-
déncia via e-mails, somando até agora mais de 200 milhoes de visitan-
tes ao site, cerca de 1 milhdo de pen pals de 220 paises, além de milha-
res de blogs, clubes, games, informagdes culturais e até tours virtuais
(do inglés: virtual tours), de acordo com as informagdes oferecidas
pelo préprio site. O site apresenta diversas possibilidades: para pesso-
as entre 10 e 25 anos, hd mais trocas, pois essa faixa etdria corresponde
a maioria dos pen pals, na maioria estudantes, mas nio hd limite de
idade e o site serve para pessoas de todas as idades que queiram tro-

car correspondéncias com pessoas de outras culturas e paises. O site
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também ¢ monitorado diariamente, em virtude do grande acesso por
publico adolescente e infantil.

A partir do registro na plataforma, vocé ja pode comegar a receber
correspondéncias — via e-mail e também via correio tradicional (snazl
mail). O site leva em consideragio os pafses com os quais vocé mais
gostaria de trocar correspondéncias, seus interesses, hobbies e linguas
e 0 préprio site também seleciona o seu primeiro pen pal — cada mem-
bro recebe alguns enderegos de pen pals para comegar a trocar corres-
pondéncias.

Para o professor, hi também a possibilidade de acessar direta-
mente os féruns e, dentre eles, hd um direcionado especificamente a
professores que estio buscando pen pals para seus alunos. Ali, os pro-
fessores publicam seus recados, falando de suas turmas, a idade e nu-
mero dos estudantes e deixa também seu contato ou e-mail para que
outros professores possam entrar em contato a fim de iniciar a troca.
Esse férum ¢ bem movimentado, contando com mensagens novas de
professores buscando pen pals para seus alunos praticamente todos
os dias.

Com base nas informagdes apresentadas, fica evidente que a tro-
ca entre pen pals, seja via e-mail ou via correspondéncias tradicionais,
pode ser uma excelente alternativa para despertar nos estudantes um
maior interesse pela lingua inglesa, ao passo em que eles tém a oportu-
nidade de experienciar uma troca efetiva, pois estardo fazendo uso do
que estio aprendendo para de fato conversar com outras pessoas, a0
mesmo tempo em que estario ampliando sua bagagem cultural, em
vista da troca intercultural que esse tipo de comunicagio possibilita.

Dessa forma, também sao diversas as alternativas das quais o professor
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pode fazer uso e os sites direcionados a trocas entre pen pals também

podem ser étimas opgdes e aliados em sala de aula.

The place where i live - my home and my culture: uma
sequéncia didatica

A partir das consideragdes anteriores e tendo claro como a prti-
ca de pen pal pode contribuir para o aprendizado do aluno, trazemos
aqui uma sequéncia diddtica que permite a correspondéncia com alu-
nos de outras realidades culturais, utilizando diversos géneros de texto,
porém centralizando na troca de postcards, pela correspondéncia com
um pen pal. Os alunos serdo incentivados a troca de postcards de forma
tradicional, pelo correio, pois essa permite um contato mais proximo
e humanizado com o outro, além do envio de outros objetos e mimos,
como adesivos, fotografias, revistas, entre outros.

A proposta ¢ partir da cultura local de cada aluno para, entio, ter
o contato com o outro, em um didlogo intercultural, de modo que
os aprendizes possam observar e refletir sobre sua prépria cultura e,
a partir disso, escrever sobre ela e sobre seus préprios modos de viver,
correspondendo-se com individuos de outras realidades culturais —
assim, aprendendo sobre o “outro”, mas também sobre si mesmo.

Estasequéncia diddtica foi pensada paraum 82 ou 9°ano doensino
fundamental, podendo ser adaptada e utilizada conforme os objetivos
do professor, para outros niveis escolares. O objetivo principal ¢ o de
possibilitar a comunicagio auténtica em lingua inglesa, em situagoes

reais de interagdo, numa perspectiva intercultural e humanizadora.
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A ideia ¢é de promover um contato direto com outros estudantes de
diferentes partes do mundo, trocando informagdes culturais sobre os
lugares em que os estudantes vivem, seus costumes e tradi¢des.

A seguir, descrevemos em linhas gerais a proposta, dividida em
cinco etapas, as quais podem ser adaptadas a diferentes niveis de

conhecimento e idade dos aprendizes.

Turma: 82 ou 92 ano do ensino fundamental de uma escola publica
e Nivel de inglés: intermedidrio.
e Duragio: dois trimestres.

e Objetivo geral: possibilitar a comunicagio auténtica em
lingua inglesa, em situagbes reais de interagio, numa perspectiva
intercultural, explorando os aspectos culturais que constituem sua

prépria identidade e a identidade dos outros.

e Apresentagio geral: esta sequéncia divide-se em 4 etapas. Na
primeira, serd explorada e evidenciada a cultura local do aluno, pois
os alunos partirio dela para entio se corresponder com alunos de
outras realidades culturais. Na segunda etapa, exploramos o género
postcards, onde o professor vai conduzir um processo de andlise e
produgio baseada neste género textual, e ao final os alunos poderio
produzir seus préprios postcards, com uma fotografia de algo que
gostam ou sobre o lugar onde vivem (sua casa, sua cidade, um lugar
da cidade/do estado...), e incluindo uma pequena descri¢do sobre
este lugar. Essa produgio destina-se para o envio para os pen pals -
na correspondéncia também podem ser incluidos pequenos soxvenirs

no envelope. A terceira etapa explora outros aspectos relacionados ao
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Brasil, enquanto que a tltima etapa também prevé o recebimento da

resposta, produzida pelos outros estudantes.

Etapa 1 - Introdugio ao assunto: debatendo esteredtipos e

discutindo como o Brasil € visto no exterior

Apresentar o tema, explorando o conhecimento que os alunos j4
possuem, questionando sobre como o Brasil ¢ visto no exterior. Aqui,
os alunos podem criar mind maps, ou entdo fazer uso de ferramentas
on-line, como Padlet, em https://padlet.com/, que permite que se criem

murais colaborativamente, utilizando texto, memes, videos, imagens.

a. Apresentar aos alunos algumas figuras ou um video que
demonstre os esteredtipos mais comuns sobre o Brasil e guiar
para uma discussio — dependendo do ntimero de alunos, estes
podem ser divididos em grupos e entdo, na sequéncia, cada grupo

compartilha suas ideias com a turma.

b. Conversar sobre estereStipos e como muitas vezes as pessoas
definem e julgam umas as outras sem conhecer de fato a realidade
cultural. Questionar sobre como eles definiriam a real identidade
do Brasil. A ideia de explorar primeiro a identidade cultural do
Brasil se justifica pelo fato de que o Brasil possui uma ampla e
diversa identidade cultural e com frequéncia ¢ visto apenas por
alguns aspectos especificos — e nio por toda sua diversidade.
Explorar a cultura local revela outra face do pais, o que pode se
tornar umaexperiéncia muito significativa, resultando também na
quebra de esteredtipos, considerando que o Brasil normalmente é

visto apenas como o pafs do samba e do futebol.
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d. Conduzir uma pesquisa estilo szrvey, na internet, com o
objetivo de explorar e conhecer a diversidade dos aspectos

culturais que compdem o Brasil.

e. Produzir um poster para ser exposto na sala de aula ou escola,
tendo como titulo o tema da sequéncia diddtica (7he place where
I live: my bhome and my culture), incluindo imagens de todos
os cantos do Brasil, como um mosaico cultural — as tradicoes,
comidas tipicas, bebidas, dangas, trajes tipicos, celebra¢des/
comemoragdes, até mesmo expressdes comuns da linguagem e

outros aspectos de cada regido do Brasil.

f. Os aspectos linguisticos necessirios para o desenvolvimento
desta etapa serdo definidos pelo professor, a partir das demandas
da turma. Isso acontecerd nas demais etapas da mesma forma, ou
seja, haverd momentos ao longo do processo que serd necessirio
o ensino de itens linguisticos de forma sistematizada, no contexto

em que o aluno precisar para suas leituras ou produgio escrita.

Etapa 2 - Escrevendo sobre o lugar em que vive, explorando

postcards

1. Organizar os alunos em grupos e distribuir para a turma
uma série de postcards impressos encontrados na internet. Pedir
para que observem os elementos em comum entre os diferentes
postcards e atentem para as caracteristicas que definem esse
género. Por fim, brainstorm com todos os alunos as caracteristicas
especificas do género postcard, reunindo e aprofundando as

observagdes feitas pelos alunos em seus grupos de discussio.
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2. Estudo sobre o género postcard: questionamentos e discussio
na turma sobre o que ¢ esse género, suas fungdes ao longo do

tempo, modelos impressos e on-/ine, leitura do género.

3. Estudo do vocabuldrio em contexto de uso: explorar via
jogos, worksheets e atividades cooperativas relacionadas a places e

adjectives to describe places.

4. Video: para ser assistido na turma, mostrando diferentes
postcards, nesse caso também trocados via pen pal bttps://www.
youtube.com/watch2v=MlrZQ404L6U.

5. Produgio de um postcard: guiar os alunos para que produzam
seu proprio postcard com uma fotografia tirada por eles mesmos.
Podem ser utilizadas ferramentas on-line, como Canva’ ou
Adobe Spark’, ambas direcionadas a criagio de postcards.
Assim, os alunos tém a oportunidade nio de fazer uso de um
modelo pronto, mas de personalizarem e criarem seu préprio
postcard, podendo, assim, também produzir e escolher a imagem
para ilustrar seu préprio postcard, de forma que o local esteja
relacionado também ao que pretendem escrever no verso. Pode
ser um ponto turistico do estado/pafs que j4 visitaram, um lugar

de que gostam, entre outras ideias.

6. Produgio escrita para o verso do postcard: guiar os alunos para
que produzam uma primeira versio do que irdo incluir no verso
do postcard. A ideia é de que também incluam uma descri¢io

do lugar fotogratado na parte de trds do postcard — utilizando os

2 https://www.canva.com/create/postcards/

3 https://spark.adobe.com/make/card-maker/postcards/
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adjectives e outras nogdes estudadas nesta etapa, justificando a
escolha do local, sua importincia histérica ou local, por que esse
local ¢ significativo para eles ou outros pontos que se encaixem
na produgio. Aqui também, além de escrever sobre o lugar
da foto, os alunos podem se sentir livres para incluir outras
informagdes que desejarem, sobre si mesmos ou direcionado ao

estudante com o qual estdo se correspondendo.

7. Durante todo o processo de produgio, o papel do professor
¢ o de estar a disposi¢do dos alunos, guiando-os e auxiliando-
os no processo. A ideia é que os alunos produzam um primeiro
rascunho com o que pretendem inserir no verso de seu postcard.
Entdo, o professor dividird os alunos em grupos e cada grupo
receberd as produgbes escritas dos alunos de outro grupo para,
entio, lerem em conjunto € fazerem a corre¢ao e sugestoes
para o colega, que entio reescreverd seu texto para, enfim, ser

adicionado ao postcard que serd enviado.

8. Por fim, ainda antes do envio das correspondéncias, pode ser
feita uma roda de conversa para que os alunos possam mostrar
seus postcards finalizados para os demais colegas, além de,
oralmente, apresentar e explicar sobre o que incluiram em sua

produgio e na correspondéncia.

Etapa 3 - Leitura de textos em inglés sobre os melhores

lugares para visitar no Brasil

Ativagio do conhecimento de mundo: introduzir o assunto

com uma discussdo sobre lugares que conhecem ou gostariam de
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conhecer no Brasil; mostrar aos alunos um video sobre lugares
no Brasil (como este, por exemplo: https//www.youtube.com/
watch?v=_0jwEGcBmKY€9t=3455). Em grupos, orientar os alunos
para relacionarem as imagens aos nomes dos lugares (daqueles listados
no rop ten que eles irdo ler em seguida).

Leitura e compreensio de texto: entregar aos alunos o artigo
The best places ro visit in Brazil: brtps://www.touropia.com/best-places-
to-visit-in-brazil/. Em um primeiro momento, orientar os alunos a

observar o texto em geral, identificando

1. suas caracteristicas e aspectos gerais, para em seguida realizar
a compreensio do texto. Produzir tarefas escritas diversificadas
de compreensio do texto: questdes, true or false, entre outros

formatos.

2. A partir do texto e das dificuldades de linguagem observadas
durante a compreensio, selecionar os itens linguisticos para
estudo sistemdtico e contextualizado. Possiveis itens a serem
estudados: comparative x superlative adjectives, describing places,
what to do/find there. Do/don’t for instructions, recommendations,

SUGICSLIONS.

3. O professor pode incluir outras atividades com o objetivo
de aprofundar os itens linguisticos estudados. Como sugestio,
considerando que os alunos ji terdo explorado adjectives e
describing places na parte sobre os postcards, isso pode ser
retomado/aprofundado aqui. Os alunos, divididos em grupos,
sorteiam um dos lugares do Brasil, vistos no video e no texto. Cada
grupo terd, entio, de descrever oralmente este lugar para os outros

grupos, incluindo quantas informagdes puder e especificando-as
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gradualmente, até que algum grupo consiga adivinhar de que

lugar se trata.

4. Como atividade de produgio, guiar os alunos para a produgio
de um video, falando sobre o Brasil. Como sugestio, os alunos
podem ser divididos em grupos menores e cada grupo fica
responsdvel por algum tdpico ou assunto especifico (pontos
turisticos, regides do pais, cultura brasileira, aspectos especificos
que nos tornam brasileiros, e outros...). O video pode ser feito
em inglés e cada grupo pode gravar e editar a sua parte, fazendo
uso de outros recursos, como imagens e musicas brasileiras, por
exemplo. Posteriormente, esse video também pode ser enviado
para a turma de pen pals, ampliando as trocas interculturais entre

os estudantes.*

Etapa 4 - Explorando outras culturas

Na etapa final, o professor conduzird uma aula explorando os as-
pectos culturais do outro pais com o qual foram trocadas as correspon-
déncias, sempre sob a perspectiva do didlogo intercultural e da quebra
de esteredtipos. Aqui o professor terd a oportunidade de explorar me-
lhor e aprofundar os aspectos culturais do outro pafs, em contraste a
cultura local, sempre com uma visio acolhedora e respeitosa em rela-
¢do0 ao “outro”. Uma sugestio ¢ a de iniciar outra vez brainstorming

aquilo que os alunos ji sabem/jd conhecem sobre o pafs com o qual

4 Sugestdes de materiais extras: https://www.touropia.com/tourist-attractions-in-brazil/ - texto
sobre o Brasil e 27 atragdes turisticas do pais. https://www.worldtravelguide.net/guides/south-
america/brazil/ - texto em inglés com diversas informagées sobre o Brasil. https://www.youtube.
com/watch?v=wYtGIdyloDS8 - video em inglés, falando sobre lugares do Brasil.
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se escolheu trocar as correspondéncias — lembrando que a plataforma
Students of the world permite que se escolha o pafs (que nio precisa
necessariamente ser um pafs falante de inglés) e, sendo assim, o pais es-
colhido pode justamente ser um pafs sobre o qual os alunos gostariam
de saber mais. Pode-se também ser feita uma votagio na turma, para
que se decida pela opinido da maioria..

Apos receber as respostas de suas correspondéncias, serd feita,
entdo, uma roda de conversa com toda a turma, em que todos
os alunos serdo convidados a compartilhar com os demais o que
receberam e que informagdes adquiriram acerca do outro pafs e os
aspectos culturais, enriquecendo ainda mais o aprendizado da turma.
Sugerimos que o professor guie para que os alunos se expressem
oralmente. Caso o professor também tenha feito uma troca de
correspondéncias (com o outro professor, por exemplo, mesmo que
nio fazendo uso especificamente do género postcard), ele pode iniciar
a atividade expressando-se oralmente como modelo para os alunos.
Estes podem falar dos seus pen pals, quem sio seus nomes, idades,
dados e preferéncias; o que receberam nas correspondéncias, além de
destacar o que foi novidade e chamou a atengio sobre o seu pen pal, a

cultura e pais dele.

Consideracoes finais

Tomando como base as considera¢des apresentadas, torna-se
evidente o papel da cultura no contexto do ensino de lingua adicional,
especialmente no mundo contemporineo em que vivemos, em que

podemos ter contato com outras culturas e pessoas provenientes de
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contextos diversos com um simples “clique”. Cultura e lingua andam
de mios dadas, sio interdependentes, uma sem a outra se torna
incompleta. A lingua sem a cultura nio passa de um mero sistema e a
comunicagio efetiva fica incompleta, pois ¢ a cultura que lhe dd vida e
que a transforma.

Dessa forma, nio basta que nas salas de aula os alunos aprendam
apenas a lingua. E necessério que os professores busquem combi-
nar, como sugere Corbett (2008), as quatro habilidades fundamen-
tais com as competéncias e habilidades interculturais. Assim como
também sugerem Aradjo e Figueiredo (2015), ¢ importante que bus-
quemos desenvolver em nossos alunos a competéncia comunicativa
intercultural, visando conectar os conhecimentos linguisticos aos as-
petos culturais da lingua.

E por meio do contato com a cultura do “outro” que o aluno
conhecerd mundos e realidades diferentes do seu, ampliando assim
sua bagagem cultural e, especialmente, aprendendo mais também
sobre si mesmo. E também por meio do contato com o “outro” que ¢
diferente de si mesmo, que o aluno terd a oportunidade de aprender
a lidar com as diferencas com respeito e consideragio e de desenvolver
uma consciéncia a0 mesmo tempo critica e humanizadora.

Considerando que todos nds somos seres inseridos em um
universo cultural, a cultura do préprio aluno pode-se tornar um
excelente ponto de partida, tal como sugerem Moreira e Figueredo
(2012). Nio ¢ preciso, dessa forma, que o aluno se desvincule de sua
prépria realidade ou de si mesmo para que tenha contato com outras
culturas. E, além disso, ao se partir da cultura do préprio aluno, este

tem a oportunidade de passar a ver a si mesmo e ao que o rodeia com
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um novo olhar, trazendo consequentemente a valorizagio da prépria
cultura, que muitas vezes ¢ esquecida.

O papel do professor, por conseguinte, ¢ fundamental em todo
esse processo. E importante que ele adote uma postura de respeito e
humanizagio em relagio as diferengas e que possua uma consciéncia
critica — tanto sobre sua prépria cultura quanto no que se refere a
diferentes realidades culturais. Também ¢ necessirio que o professor
busque quebrar estereStipos e preconceitos, sendo um mediador nesse
didlogo intercultural.

Com base em todas essas consideragoes, apresentamos diferentes
sugestoes de como abordar a interculturalidade em sala de aula,
evidenciando especialmente como a pritica de pen pals pode ser uma
excelente aliada como forma de colocar a interculturalidade em prdtica
na sala de aula, além de permitir que os alunos tenham um contato
efetivo com outros alunos e fagam um uso auténtico da lingua que
estdo aprendendo. Hd diferentes sites que também podem auxiliar
o professor nesse processo de encontrar pen pals para seus alunos —
dos quais detalhamos o Penfriends from Cambridge e a plataforma
Students of the world, ambos voltados a troca de correspondéncias (seja
via correspondéncia tradicional ou via e-mail).

Por fim, apresentamos uma sequéncia diddtica direcionada
a estudantes de escola pablica, com o objetivo de trazer sugestoes e
ideias de como abordar a interculturalidade a0 mesmo tempo em que
os alunos sio guiados para uma produgio para pen pal. Utilizamos
como género central os postcards, fazendo uso também de diferentes
ferramentas tecnolégicas e estratégias para tornar o ensino atrativo

€ instigante para oS alunos, 40 mesmo tempo c€m quc a sugestio dC

A LINGUISTICA APLICADA NO ENSINO E APRENDIZAGEM E NOS ESTUDOS DISCURSIVOS 180



trocar correspondéncias via correio tradicional resgata uma pratica
antiga e nio muito conhecida pelos adolescentes contemporineos.
Sendo assim, torna-se evidente como ¢é possivel que se torne
o aprendizado de uma lingua adicional ainda mais significativo e
envolvente, ao alid-lo a uma perspectiva intercultural, que oportunize

o contato entre professores e alunos mundo afora.
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CAPITULO 6 |

LINGUA PORTUGUESA NA BNCC:
UMA LEITURA SOBRE A PERSPECTIVA DE ENSINO
NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Josiane Boff

Luciana Maria Crestani

Introducao

A Educagio Bésica tem como finalidade promover o desenvolvi-
mento integral dos sujeitos para que se tornem individuos criticos e
atuantes na sociedade!. Nesse viés, documentos oficiais norteadores do
ensino sio implementados e servem como pardmetros para politicas pu-
blicas e agoes atinentes 4 educagio em todo territdrio nacional. O do-
cumento oficial mais recente nesse sentido € a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). De cardter normativo, a BNCC define as apren-
dizagens essenciais a serem desenvolvidas ao longo das etapas Educagio
Bisica. Essa, que € a terceira edi¢ao da base, comegou a ser discutida em
2014 e foi finalizada em 2017 pelo Ministério da Educagio (MEC), que
estabeleceu um prazo de dois anos para implementagio das diretrizes

propostas pela BNCC nas escolas brasileiras. Em 2020, todas as escolas

1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional assim estabelece: Art. 22 A educagio, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagio para o trabalho. (BRASIL, 1996)
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deveriam estar desenvolvendo suas atividades de ensino e aprendizagem
de acordo com tal normativa.

No entanto, adequar-se as diretrizes da BNCC nio vem sendo
tarefa fécil. Desde que a nova base comegou a ser discutida, a inquietagdo
dos professores ganhou espago nas escolas porque hd duvidas sobre
como realizar a adequagio a normativa proposta. E nesse sentido que
propomos este trabalho. Como professoras de lingua materna inseridas
em contextos escolares em que circulam discursos sobre “o que deve
ser diferente e como fazer diferente”, interessa-nos compreender a
perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do
Ensino Fundamental® que se configura na BNCC. Para tanto, voltamos
nossa andlise a0 componente de Lingua Portuguesa, observando, em
especial, competéncias e habilidades a ele associadas. Cremos que um
olhar a tais aspectos pode apontar caminhos quanto as “adequagdes”
que a BNCC postula, contribuindo para as priticas docentes.

Os procedimentos metodoldgicos adotados caracterizam este
estudo como descritivo, bibliogrifico, documental e de abordagem
qualitativa. A andlise do corpus ocorre 2 luz de preceitos da Semidtica
Discursiva’, buscando observar recorréncias temdticas apresentadas
nas partes analisadas do documento para, a partir delas, depreender a

perspectiva de ensino de lingua materna que ali se configura.

2 A opgio por desenvolver o estudo enfocando as propostas da BNCC para o ensino de Lingua
Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° a0 9° ano) se justifica, em especial,
porque este estudo faz parte de um projeto de pesquisa maior, que volta o olhar ao processo de
implementagio das diretrizes da BNCC em tal etapa do ensino.

3 A Semidtica Discursiva, cujo fundador ¢ Algirdas Julien Greimas, ¢ uma teoria da significagio
€, 20 mesmo tempo, da relagio, que busca compreender e explicar como se constroem os sentidos
dos textos/discursos por meio da andlise de elementos internos e externos que os constituem. Na
andlise discursiva, uma das estratégias propostas ¢ o mapeamento de recorréncias figurativas e
temdticas nos enunciados para se chegar 2 compreensio de niveis mais abstratos de sentido. Para
um estudo bdsico da teoria, vejam-se as obras “Elementos de Anélise do Discurso”, de José Luiz
Fiorin, e “Teoria Semidtica do Texto”, de Diana Barros.
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O trabalho estd assim organizado: inicialmente apresentamos uma
breve contextualizagio sobre a criagio da BNCC; a seguir, observamos
o modo de organizagio e articulagio entre os elementos constitutivos
do componente de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, para, a seguir, explorarmos competéncias e habilidades

associadas a tal componente. Por fim, tecemos as consideragdes finais.

Sobre a BNCC: breve contextualizacao histérica

A BNCC nio surgiu por acaso, ela vem sendo pensada desde a
Constitui¢io Federal de 1988. Em conformidade com os artigos 210
e 214, ja se delineava a ideia de fixar conteddos minimos de maneira

a assegurar uma formagio bésica comum estabelecendo também um

Plano Nacional da Educagio (PNE):

Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagio bésica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagio, de duragio dece-
nal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagio em regime
de colaboragio e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de imple-
mentagio para assegurar a manutengio e desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de ag6es integradas dos
poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:

I- erradicagio do analfabetismo;

IT - universaliza¢do do atendimento escolar;

III - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagio para o trabalho;

V - promogio humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI-estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagio
como proporgio do produto interno bruto (BRASIL, 1988, s.p.).
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No ano de 1997, o Ministério da Educagio publicou os Pardme-
tros Curriculares Nacionais (PCN), que sdo referenciais abertos e nio
obrigatdrios, para subsidiar a renovagio e a reelaboragio da proposta
curricular das escolas e a formagio de professores. Por muitos anos
esses foram os documentos que orientaram os professores. Em 2010,
surgiram as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que eram nor-
mas obrigatérias para a Educagio Bésica com o objetivo de orientar o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Apesar
da obrigatoriedade, nenhum desses documentos foi apresentado com
forca de lei.

No entanto, em 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educa-
¢do (PNE), sob a Lei de n® 13.005/2014, que estabelece diretrizes e
metas para o desenvolvimento nacional, estadual e municipal da edu-
cagdo. Dentre as vinte metas e estratégias de implementagéo propostas
no PNE que devem ser cumpridas no prazo de dez anos (2014-2024),

destacamos a estratégia 7.1 que propoe

estabelecer e implantar, mediante pactuagio interfederativa, diretrizes pe-
dagdgicas para a educagio bdsica e a base nacional comum dos curriculos,
com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos
(as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade
regional, estadual e local (BRASIL, 2014, s.p.).

A vista disso e apds virias modificagbes, em 20 de dezembro
de 2017, foi homologada, pelo ministro da Educag¢io, Mendonga
Filho, a BNCC da Educa¢io Infantil e do Ensino Fundamental. Em
14 de dezembro de 2018, o ministro da Educagio, Rossieli Soares,
homologou a versio da BNCC para a etapa do Ensino Médio. A partir
dessa data, o Brasil passou a ter um documento com as aprendizagens

previstas para toda a Educagio Bésica. A BNCC ¢ designada como
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um documento de cardter normativo que define o conjunto orgénico e pro-
gressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvol-
ver a0 longo das etapas e modalidades da Educagio Bésica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagio (PNE)
(BRASIL, 2018, p. 7, grifo nosso).

Por possuir cariter normativo, a BNCC tem de ser seguida em
Ambito federal, estadual e municipal. Ela define as aprendizagens
essenciais, ou seja, aquelas imprescindiveis e as quais todos os alunos
tém direito. Prevé ainda a conquista de competéncias e habilidades
desenvolvidas ao longo da Educagio Bisica.

Nesse documento sio abordadas as trés etapas da Educa¢io
Bésica: Educacio Infantil, Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)
e Ensino Médio. Sdo apresentadas na normativa dez competéncias
gerais que se inter-relacionam e desdobram-se para as trés etapas da
Educagio Bisica, articulando-se na constru¢io de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e formagio de valores e atitudes.

A BNCC foi embasada em marcos legais como a Constitui¢io
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o Plano Nacional
da Educagio, dessa forma, ela apresenta muitas semelhangas com os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), sendo que ainda na déca-

da de 90 jd se propunha que

toda educagio comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condigdes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva.
Um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar
alingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e ade-
quar o texto a diferentes situacdes de interlocugio oral e escrita (BRASIL,
1998, p. 23).
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Em consonincia a isso, Roxane Rojo (2017), em entrevista para
a Revista Nova Escola, aponta que a BNCC consolida conceitos dos
PCNs e acrescenta novas perspectivas relacionadas as prdticas sociais
da atualidade, as quais demandam conhecimentos de novos géneros
textuais e tecnologias.

A Base consolida alguns conceitos que jd estavam contemplados nos PCNs,

como a importincia de se basear o estudo da lingua nas prdticas de

linguagem. Por outro lado, ela traz componentes novos, relacionados ao

impacto da tecnologia, is competéncias e habilidades que precisario ser

desenvolvidas nesse novo contexto. E a inclusio dos novos géneros expressa

isso. Na minha opinido, a Base traz posicionamentos, nas competéncias e

habilidades, condizentes com o momento histdrico e social que estamos
vivendo (ROJO, 2017, s.p.).

Na etapa do Ensino Fundamental, o componente de Lingua Por-
tuguesa também dialoga com orientagdes curriculares e documentos
produzidos nas tltimas décadas. Isso ocorre com o intuito de atualiza-
¢do em relagdo as pesquisas mais recentes da 4rea, inclusive as transfor-
magdes das prdticas de linguagem decorrentes, em grande parte, pelo
desenvolvimento das tecnologias digitais da informagdo e comunica-
¢ao (BRASIL, 2018).

Por conseguinte, no novo cendrio mundial, reconhecer-se como
individuo no contexto histdrico e cultural requer muito mais que o

simples acumulo de informag()es. Faz-se necessdrio

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagio e comunica-
¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas prdticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagges,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e auto-
ria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).
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Em outras palavras, ¢ papel da escola ajudar o aluno a desenvolver
competéncias que lhe permitam atuar com autonomia e protagonismo
na sociedade. Saber decodificar letras, decorar regras e nomenclaturas
nio ¢ o suficiente para que o aluno se reconhe¢a como sujeito social e
saiba solucionar conflitos pertencentes ao seu cotidiano. Desse modo,

cabe ao componente de Lingua Portuguesa proporcionar aos alunos

experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(BRASIL, 2018, p- 67-68).

Na préxima segdo apresentaremos comoa BNCCestd estruturada

a fim de compreendé-la melhor.

Estrutura composicional do documento norteador de
ensino

A BNCC (2018) define as aprendizagens essenciais que os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas da Educagio Basica: a Educagio
Infantil; o Ensino Fundamental Anos Iniciais; o Ensino Fundamental
Anos Finais ¢ o Ensino Médio. Ao evidenciar as aprendizagens
essenciais, o documento nio pretende restringir o conhecimento, mas
estipular aprendizagens minimas que os alunos devem atingir durante
o processo da Educagio Bisica.

Essas aprendizagens essenciais estio imbricadas nas competéncias
a serem desenvolvidas ao longo do Ensino Basico. Competéncia, se-

gundo a BNCC (BRASIL, 2018, p. 08), ¢ a “mobilizagio de conheci-
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mentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas comple-
xas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”.

As competéncias gerais da BNCC inter-relacionam-se e
desdobram-se entre as competéncias especificas de cada drea do conheci-
mento e competéncias especificas de cada componente curricular.

No documento, sio previstas dez competéncias gerais que per-
passam por todas as etapas e componentes curriculares da Educagio
Bésica. A etapa do Ensino Fundamental é composta pelos Anos Ini-
ciais (12 ao 52 ano) e pelos Anos Finais (62 a0 92 ano) e estd organi-
zada em cinco grandes dreas do conhecimento, para cada uma delas
sdo estabelecidas competéncias especificas que “explicitam como as
dez competéncias gerais se expressam nessas dreas” (BRASIL, 2018,
p- 28). Para as dreas que amparam mais de um componente curricular,
que ¢ o caso da drea de Linguagens, também sio definidas competén-
cias especificas do componente, as quais devem ser desenvolvidas pelos
alunos ao longo da etapa de escolarizagio (BR ASIL, 2018).

A drea de Linguagens é composta pelos componentes curricula-
res de Lingua Portuguesa, Arte, Educagio Fisica e Lingua Inglesa. Sio
apresentadas seis competéncias especificas de Linguagens e dez com-
peténcias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamen-
tal. De acordo com a BNCC,

as competéncias especificas possibilitam a articulagio horizontal entre as
dreas, perpassando todos os componentes curriculares e, também a arti-
culagdo vertical, ou seja, a progressio entre o Ensino Fundamental — Anos
Iniciais e o Ensino Fundamental — Anos Finais e a continuidade das expe-
riéncias dos alunos, considerando suas especificidades (BR ASIL, 2018, p.
28, grifo nosso).
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Com a intengio de garantir o desenvolvimento das competéncias
especificas, os componentes curriculares apresentam um conjunto de
habilidades, “relacionadas a diferentes objetos de conbecimento — aqui
entendidos como contetidos, conceitos e processos -, que, por sua
vez, sio organizados em unidades temdticas” (BRASIL, 2018, p. 28,
grifo nosso). Isso significa que na BNCC nio aparece uma categoria
especifica denominada “contetidos”. Eles se configuram nos objetos de
conhecimento e nas habilidades de cada componente. Os objetos de
conhecimento “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL,
2018, p. 29).

E importante destacar que as habilidades orientam o professor
sobre como abordar os objetos de conhecimento de modo a desenvol-
ver as competéncias previstas. Embora as habilidades venham apresen-
tadas no documento de forma sequencial, elas no precisam ser traba-
lhadas em sala de aula em ordem cronoldgica, mas sim de acordo com
os avangos de aprendizagem dos alunos. Desse modo, a BNCC deixa o
professor livre para desenvolver seu trabalho adequando-o ao nivel da

turmaea situagio que se conﬁgura.

[...] os agrupamentos propostos zdo devem ser tomados como um modelo
obrigatdrio para o desenbo dos curriculos. A forma de apresentagio adotada
na BNCC tem por objetivo assegurar a dareza, a precisio e a explicitagio
do que se espera que todos os alunos aprendam na Educagio Biésica |[...]
(BRASIL, 2018, p. 31, grifo nosso).

Consequentemente, as escolas tém autonomia para criar seus
curriculos de acordo com particularidades regionais e locais, visto que
a BNCC fornece orientagdes para a elaboragio dos curriculos que

podem — e devem - ser adequados aos diferentes contextos. Nesse

A LINGUISTICA APLICADA NO ENSINO E APRENDIZAGEM ENOS ESTUDOS DISCURSIVOS 192



sentido, mesmo que esse documento seja normativo, ele nio busca
engessar as escolas numa determinada forma, assim, deixa aberta
inameras possibilidades a serem trabalhadas nas salas de aula. Sob
esse viés, a configuragio da BNCC permite que cada professor possa
conduzir sua aula com autonomia, de acordo com as reais necessidades
dos alunos, pois nio hd uma ordem fixa dos objetos de conhecimento.

Por outro lado, esse pode ser um dos fatores que dificultam o
processo de adaptagio ao documento, pois hd uma prética consolidada
nas escolas de se seguir uma “lista de contetidos” para cada ano e
componente curriculare nem sempre as propostas de abordagem desses
contetdos sio pensadas a luz do desenvolvimento de competéncias
comunicativas. Nesse tangente, a adaptagio do ensino a BNCC exige
que se compreenda, antes, a perspectiva de ensino de lingua proposta
pelo documento. Afinal, entender o que se espera do ensino de lingua
¢ o primeiro passo para se repensar metodologias e praticas de sala de
aula.

A nova Base prevé uma aprendizagem progressiva do aluno. Ini-
cialmente, sio apresentadas as competéncias gerais da Educagio Bisi-
ca, entendidas como aquelas que o aluno precisa desenvolver ao longo
do tempo em que permanecer na escola, desde a Educagio Infantil até
o Ensino Médio, num processo continuo que contempla objetos de
conhecimentos cada vez mais complexos na medida em que avanga
etapas.

O componente curricular de Lingua Portuguesa ¢ subdividido
em quatro campos de atuagio: campo jornalistico/mididtico; campo
de atuagio na vida publica; campo de atuagio das préticas de estudo
€ pesquisa; € campo artistico-literdrio. Cada um desses campos ¢ com-

posto por priticas de linguagem, objetos de conhecimento e as habi-
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lidades. As préticas de linguagem preveem quatro eixos de integragio:
leitura, produgio de textos, oralidade e anilise linguistica/semidtica.
Essas subdivisoes sdo direcionadas para as turmas de 6° a0 92 ano e
os objetos de conhecimento ali mencionados podem ser explorados
nesses niveis, adequando-se o grau de complexidade ao aprendizado
dos alunos.

O ensino segue pautado nos géneros discursivos com vistas ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias de uso da lingua. Os
campos de atuagio apresentados na BNCC marcam a inter-relagio
entre as praticas sociais e os géneros discursivos propostos por Bakhtin
(2011, p. 261), considerando que “todos os diversos campos da ativi-
dade humana estio ligados ao uso da linguagem”, ou seja, toda comu-
nica¢io humana ¢ dada através de enunciados e “evidentemente, cada
enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utiliza¢io da
lingua elabora seus t7pos relativamente estdveis de enunciados, os quais
denominamos géneros discursivos” (BAKHTIN, 2011, p. 262, grifo
nosso). O fato de o ensino estar organizado por campos de atuagio é
um dos principais aspectos que aponta uma perspectiva de ensino de
lingua voltado as prdticas sociais de interagio, tendo como intuito a
formagio de um leitor/produtor de textos competente para atuar nos
diferentes espagos em que circula.

Ena etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental que os alunos
participam com maior criticidade em diversas situagdes comunicati-
vas, assim, “a continuidade da formagio para a autonomia se fortalece
nessa etapa, na qual 0s jovens assumem maior protagonismo em pm’tz'—
cas de linguagens realizadas dentro e fora da escola” (BRASIL, 2018,

p. 136, grifo nosso). No componente curricular de Lingua Portugue-
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sa, o contato dos alunos com os géneros textuais ¢ ampliado e os textos
devem estar relacionados a virios campos de atuagio “partindo-se de
préticas de linguagem j4 vivenciadas pelos jovens para a ampliagio des-
sas prdticas, em diregio a novas experiéncias” (BR ASIL, 2018, p. 136).

Em cada prética de linguagem sio estabelecidos quatro eixos
norteadores de ensino: leitura, produgio de texto, oralidade e
andlise linguistica/semidtica. A eles estdo relacionados os objetos de
conhecimentos e as habilidades previstas no componente curricular.
Dessa forma, compreende-se que as competéncias especificas de
Lingua Portuguesa sio detalhadas de forma com que se estabelecam
as habilidades e também os objetos de conhecimentos. Sobre isso, o

documento esclarece que

[...] nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os conhecimentos sobre a
lingua, sobre as demais semioses e sobre a norma-padrio se articulam aos
demais eixos em que se organizam os objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento de Lingua Portuguesa. Dessa forma, as abordagens linguistica,
metalinguistica e reflexiva ocorrem sempre a_favor da pritica de linguagem
que estd em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade (BRASIL,
2018, p. 139, grifo nosso).

Nesse mesmo ponto de vista, Neves (2011, p. 37) aborda que
“usar a linguagem nio constitui um fato puramente linguistico, mas
cada instincia de comunicagio é, em primeiro lugar, um evento huma-
no e, a partir dai, social e cultural”. Em outros termos, ¢ necessdrio que
o aluno compreenda a lingua em uso e estabeleca relagoes de sentido

entre uso da linguagem e priticas do cotidiano. A BNCC reforga que

os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrio ndo
devem ser tomados como uma lista de conteddos dissociados das priticas de lin-
guagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento
da lingua nos contextos dessas priticas (BRASIL, 2018, p. 139, grifo nosso).
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Importam as competéncias discursivas, ou seja, o saber-fazer uso
das linguagens, — implicadas também as diferentes semioses — nas
diferentes situagdes de comunicagio/interagio social. A propésito,
a BNCC traz lado a lado anilise linguistica e semidtica, o que estd
diretamente associado as priticas sociais, em que diferentes signos se
mesclam na construgio de sentidos. O documento faz virias mengdes
a importincia do trabalho com textos multissemidticos, inclusive
ampliando o conceito de leitura de modo a contemplar as outras

linguagens:

leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo, dizen-
do respeito nao somente a0 teXto escrito, mas também a imagens estdticas
(foto, pintura, desenho, esquema, grifico, diagrama) ou em movimento
(filmes, videos etc.) e a0 som (musica), que acompanha e cossignifica em
muitos géneros digitais (BRASIL, 2018, p. 72).

Isso aponta o quio importante ¢ trabalhar com textos que unem
as linguagens verbais e ndo-verbais. Cabe ao professor mostrar ao aluno
como essa unido de linguagens cria diferentes efeitos de sentidos, pois
¢ através desse olhar que o aluno se tornard um leitor mais competente
para as praticas sociais.

Conforme a BNCC, aspectos gramaticais devem ser abordados
com vistas a aprimorar a relagio das préticas sociais e da linguagem,
enfocando o uso e a utilizagio da lingua, sendo que “assume-se na
BNCC de Lingua Portuguesa, uma perspectiva de progressio de
conhecimentos que vai das regularidades as irregularidades e dos usos
mais frequentes e simples aos menos habituais e mais complexos”.

(BRASIL, 2018, p. 139).
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A propostaéde quea

[...] gramdtica seja compreendida em seu funcionamento e que néo seja tra-
tada como um contetdo em si, de maneira descontextualizada das praticas
sociais. A memorizagio de regras deve ser substituida pela compreensio das
formas de uso, de acordo com a situagio. Em resumo: a ideia ¢ que a grama-
tica seja discutida junto aos textos (NOVA ESCOLA, 2020, s.p.).

Sabemos que documentos anteriores 2 BNCC, como os PCN,
jd propunham o texto como elemento principal nas aulas de Lingua
Portuguesa, destacando a necessidade de priorizar praticas de leitura
e produgio textual voltadas 4 interagio social. Contudo, ainda se evi-
denciam dificuldades de operacionalizagio de propostas que contem-
plem reflexdes sobre o emprego de estruturas linguisticas e de sentidos
por elas projetados em detrimento da classificagio/memorizagio de
aspectos gramaticais.

Naseg¢io seguinte, voltamos nosso foco as competéncias especificas
de Lingua Portuguesa e, logo apds, as habilidades, buscando melhor

evidenciar a perspectiva de ensino inscrita na BNCC.

Um olhar as competéncias especificas de
Lingua Portuguesa

A BNCC dialoga muito de perto com os estudos dos multile-
tramentos, apresentando uma perspectiva de ensino de lingua voltada
para o uso, para as préticas sociais, ressaltando a necessidade de se ex-
plorar a multiplicidade semidtica e cultural, assim como as tecnologias

na sala de aula.
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E vilido lembrar que o termo multiletramentos (multiliteracies),
de acordo com Rojo (2012b), surgiu de um grupo de pesquisadores
da drea de educagio e letramentos de Nova Londres, em 1996. Esse
grupo, que ficou conhecido como Grupo Nova Londres (GNL),
apontou a necessidade de a escola posicionar-se diante dos novos
letramentos que surgiram na contemporaneidade. O conceito
estruturado pelo Grupo jd apontava para duas préticas de letramentos:
multiculturalidade da sociedade e multimodalidade dos textos. A
primeira prdtica é caracterizada pela pluralidade e pela diversidade
cultural e a segunda, pela multiplicidade de linguagens, “semioses”
e “midias”. A fim de abranger esses dois “multi”, o grupo cunhou o
termo “multiletramentos”. Assim, a pedagogia dos multiletramentos
propde que a escola tome para si o trabalho com a multiplicidade
semidtica, cultural e tecnoldgica envolvidas nas préticas sociais. Esses
temas sio muito recorrentes no corpo da BNCC.

Sio dez as competéncias especfﬁcas de Lingua Portuguesa para
o Ensino Fundamental e embora o termo multiletramentos nio
apare¢a explicitamente nos enunciados, as dez competéncias fazem
alusio aos trés grandes enfoques dos multiletramentos: tecnologias,
multiplicidade semidtica e multiplicidade cultural.

No que tange 3 multiplicidade de culturas, Rojo (2012b) ressalta
que ¢é preciso observar que 4 nossa volta o que vemos sio

[...] produgbes culturais letradas em efetiva circulagio social [...] desde sem-

pre, hibridos, caracterizados por um processo de escolha pessoal e politica e
de hibridizagio de produgées de diferentes 'colegoes’ (ROJO, 2012b, p. 13).

Isso significa dizer que cada pessoa é responsivel pela criagio de

sua prépria “cole¢io”, visto que vivemos em um mundo com mdltiplas
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culturas, ou seja, ndo possuimos todos os mesmos gostos, nio falamos
somente uma lingua ou um dialeto, ndo lemos apenas um género
discursivo, vivemos em uma sociedade de ricas diversidades.

Nesse aspecto, a primeira competéncia especfﬁca de Lingua

Portuguesa sugere

compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio
de construgdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a que
pertencem (BRASIL, 2018, p. 87).

Dessa forma, as aulas de Lingua Portuguesa devem propiciar
momentos em que o aluno possa se reconhecer por meio da lingua.
Para isso, o professor deverd levar em consideragio as diferentes
culturas, visto que em nosso pais a variedade cultural é heterogéneaea
migragio é constante - em escolas do Rio Grande do Sul, por exemplo,
recebemos alunos do nordeste do pafs. Assim, o aluno necessita se
reconhecer como individuo participante da realidade em que estd
inserido para construir sua prépria identidade.

Aliadas a isso, as competéncias quatro e cinco (BRASIL, 2018,
p. 87) mencionam respectivamente: “compreender o fendmeno da
variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de varie-
dades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” e “empregar,
nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/
género textual”. O conceito de multiplicidade cultural estd imbricado
nessas duas competéncias especificas na medida em que destacam a
importincia de se considerar a variagio linguistica e de explord-la de

forma respeitosa e sem preconceitos, considerando-se, também, as es-
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pecificidades das diferentes situagoes de comunicagio. Reitera-se, nes-
sas competéncias, a finalidade de um ensino que se volte a lingua em
uso, a h’ngua viva para as prdticas sociais.

Também ganham destaque nas competéncias especificas estudos
atinentes 2 multiplicidade semidtica dos textos da atualidade, ou seja,
os “textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e
que exigem capacidades e priticas de compreensio e produgio de cada
uma delas (multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2012b, p.
19). Nas aulas de Lingua Portuguesa, de acordo com a competéncia

ndmero trés, o aluno deve ser instigado a

ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam
em diferentes campos de atuagio e midias, com compreensio, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagoes, experi-
éncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo (BRASIL, 2018, p. 87).

Com isso, entende-se que a variedade de textos que circula em
nossa esfera social deve ser trabalhada em sala de aula a fim de que o
aluno compreenda efeitos de sentidos possiveis de depreender desses
textos e, a partir desse entendimento, seja capaz de produzir seus
préprios enunciados para se expressar e partilhar ideias, opinides e
sentimentos.

A competéncia de niimero sete incentiva “reconhecer o texto
como lugar de manifesta¢io e negociagio de sentidos, valores e ideo-
logias” (BRASIL, 2018, p. 87). Grande parte dos textos que manifes-
tam essas negociagoes sio constituidos por diferentes linguagens. Sio
exemplos disso as capas de revistas, que unem linguagens verbal e nio
verbal para atrair a atengio do leitor, as propagandas em oxtdoor, as

propagandas televisivas, os memes etc. Nesses e em muitos outros tex-
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tos a multiplicidade de linguagens se faz presente. Por isso, é inegdvel
a relevincia deles nas aulas de Lingua Portuguesa, considerando que a
escola ¢ o ambiente propicio para aprender a ler e compreender o que
o texto diz. Acrescente-se a isso o fato de que reconhecer o texto como
lugar de “manifestagio e negociagio de sentidos, valores e ideologias”
implica reconhecer a diversidade de pensamentos, de culturas, de po-
si¢oes ideoldgicas, desenvolvendo principios de respeito a pluralidade
e diversidade de ideias.

A competéncia ndmero oito prevé “selecionar textos e livros para
leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais
(estudo, formagdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.)”
(BRASIL, 2018, p. 87). Para que o aluno seja capaz de selecionar tex-
tos de acordo com seus interesses e gostos pessoais, ¢ importante que
o professor apresente e trabalhe com a diversidade de géneros em sala
de aula a fim de propiciar maior conhecimento e possibilidades de es-

colhas aos alunos.

Em relagio as tecnologias digitais, Rojo (2013, p. 08) aponta que

se os textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias/ capacida-
des de leitura e produgio de textos exigidas para participar de prdticas de
letramento atuais nio podem ser as mesmas. Hoje, é preciso tratar da hi-
pertextualidade e das relagdes entre diversas linguagens que compdem um
texto, o que salienta a relevincia de compreender os textos da hipermidia.

Nesse tangente, a competéncia especifica de numero dez eviden-
cia a necessidade de

[...] mobilizar prdticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e

ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos pro-

cessos de compreensio e produgio), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais (BRASIL, 2018, p. 87).
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Atrelada a isso, a competéncia seis sugere “analisar informagoes,
argumentos € opinioes manifestados em interagoes sociais € nos meios
de comunicagio, posicionando-se ética e criticamente em relagio a
contetdos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais”
(BRASIL, 2018, p. 87). Essas duas competéncias (seis e dez) indicam
a necessidade de explorar ndo apenas a estrutura ou a fungio de textos
proprios da cultura digital. E imprescindivel que o aluno compreenda
o contetdo temdtico, as posi¢des discursivas neles defendidas e saiba
posicionar-se criticamente a respeito do que 1é. Além disso, importa
que o aluno possa também interagir através das novas tecnologias, pro-
duzindo textos que respondam, dialoguem com outros. Para isso, ¢ pre-
ciso deixar de lado “o olhar inocente e enxergar o aluno em sala de aula
como o nativo digital que é: um construtor-colaborador das criages
conjugadas na era das linguagens liquidas” (ROJO, 2013, p. 8).

A multiplicidade tecnoldgica, quando inserida na escola, auxilia
o aluno no processo de compreensio das informagdes divulgadas nas
midias sociais. Em tempos em que a informagio se propaga rapida-
mente e em que as redes sociais dao voz a todos, ¢ necessirio ensinar a
diferenciar, por exemplo, as pistas que tornam um texto confidvel ou
nio, para nio ser vitima das tantas fake news difundidas nesses meios.
Sobre isso, Lima (2019, p. 183) aponta que andlises desse universo
promoverio “[...] o desenvolvimento do senso critico dos alunos, para
aampliagio de sua competéncia de leitura e de sua conscientizagio so-
bre sua participagio social nas redes”. O trabalho com géneros textuais

do universo mididtico é, portanto, essencial. De acordo com Rojo,

trabalhar com multiletramentos pode ou nio envolver (normalmente en-
volverd) o uso de novas tecnologias de comunicagio e de informagio (‘no-
vos letramentos’), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das cul-
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turas de referéncia do aluno (popular, local, de massa) e de géneros, midias
e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista,
ético e democritico — que envolva agéncia — de textos/discursos que am-
pliem o repertério cultural, na dire¢do de outros letramentos, valorizados
(como ¢ o caso dos trabalhos com hiper e nanocontos) ou desvalorizados
(como ¢ o caso do trabalho com picho). (ROJO, 2012a, p. 8).

O ensino da linguagem escrita e seu potencial enquanto forma de
interagio sio destaque na competéncia ndmero dois, segundo a qual

é fundamental

apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagio
nos diferentes campos de atuagio da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conheci-
mentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e prota-
gonismo na vida social.

Nesse tocante, vale retomar a competéncia nimero sete que,
como jd mencionamos, propde “reconhecer o texto como lugar de
manifesta¢io e negociagio de sentidos, valores e ideologias” (BR ASIL,
2018, p. 87). Para que ocorra esse reconhecimento de sentidos e valores
¢ necessdrio ter consciéncia do poder dos textos nas praticas sociais,
como instrumentos que refratam e refletem discursos e demarcam
posicoes sociais, que veiculam ideologias e incitam a agdo dos sujeitos
no/sobre o mundo.

Se desejamos desenvolver competéncias para a vida prdtica, para
melhor interagio dos sujeitos em sociedade, ¢ essencial que pensemos
efetivamente no uso da lingua, mais do que na classificagio dos
elementos dela. Os quatro eixos das priticas de linguagem — leitura,
produgio de texto, oralidade e andlise linguistica/semidtica — precisam

estar a servi¢o do desenvolvimento de tais competéncias. Isso implica,
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essencialmente, investimento na formagio continuada de professores
com vistas a reavaliar prdticas cristalizadas e a propor novas formas
de abordagem dos “contetdos” - agora denominados “objetos de
conhecimento”.

Na sequéncia, voltamos nosso olhar para as habilidades citadas no
documento, buscando delinear caminhos para (re)pensar propostas

de ensino de Lingua Portuguesa.

Um olhar as habilidades associadas ao componente de
Lingua Portuguesa

As habilidades estio relacionadas aos eixos da oralidade, leitura,
produgio textual e andlise linguistica/semidtica associados a cada
um dos quatro campos de atuagio. Tendo em conta os limites deste
trabalho e o ndmero significativo de habilidades relacionadas a cada
campo € a cada eixo, um recorte faz-se necessirio. Nesse sentido,
enfocaremos aqui habilidades atinentes ao campo Jornalistico/
Mididtico propostas para as turmas de 62 a0 92 ano, apresentando, para
exemplificar, uma habilidade associada a cada um dos eixos (oralidade,
leitura, produgio textual e andlise linguistica/semidtica).

A abordagem do campo jornalistico/mididtico tem como intuito

[...] ampliar e qualificar a participagio das criangas, adolescentes e jovens
nas priticas relativas ao trato com a informagio € opinido, que estdo no cen-
tro da esfera jornalistica/mididtica. Para além de construir conhecimentos
e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e produgio de tex-
tos que circulam no campo, 0 que se pretende é propiciar experiéncias que
permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se
interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e
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no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a prética
de escuta, leitura e produgio de textos pertencentes a géneros da esfera jor-
nalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e
pensamento critico para se situar em relagio a interesses € posicionamentos
diversos e possam produzir textos noticiosos € opinativos e participar de
discussdes e debates de forma ética e respeitosa. [...] A referéncia geral é que,
em cada ano, contemplem-se géneros que lidem com informagio, opinido
e apreciagdo, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso
e géneros multissemidticos e hipermididticos, préprios da cultura digital e
das culturas juvenis.[...] Ainda com relagio a esse campo, trata-se também
de compreender as formas de persuasio do discurso publicitdrio, o apelo ao
consumo, as diferencas entre vender um produto e 'vender’ uma ideia, entre
anuncio publicitdrio e propaganda. (BRASIL, 2018, p. 140-141).

Afinalidade dese explorar textos nesse campo é, portanto, preparar

o aluno para as préticas sociais a partir dos géneros pertencentes a essa

esfera social. O intuito é que saibam ler, interpretar e produzir textos

pertencentes a esse campo. Preceitos dos multiletramentos se fazem

presentes no enunciado, remetendo a importincia de um trabalho que

considere a multiplicidade semidtica, cultural e tecnoldgica, tornando

os alunos criticos e conhecedores dos fatos de seu entorno e do mundo

por meio da exploragio de géneros textuais préprios desse campo de

atuacio e veiculados por diferentes midias.

Para dar conta dessas necessidades, o eixo da leitura apresenta a

previsio de que se desenvolvam habilidades como

(EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a per-
suasdo nos textos publicitdrios, relacionando as estratégias de persuasio e
apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados, como
imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com
vistas a fomentar préticas de consumo conscientes (BRASIL, 2018, p. 141).

Para que os alunos possam identificar e analisar efeitos de

sentido em determinados textos, ¢ fundamental que isso lhes seja
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ensinado e que a leitura tenha realmente lugar de destaque em sala
de aula. Essa habilidade prevé que, a partir de géneros publicitirios, o
aluno aprenda a inferir os sentidos associados as escolhas enunciativo-
discursivas. Em outras palavras, a habilidade prevé a exploragio de
efeitos de sentido produzidos pelas escolhas do enunciador projetadas
no texto com vistas a adesio do enunciatdrio e nio como pretexto
para ensinar nomenclaturas e taxonomias gramaticais que pouco
contribuem nos processos de produgio e recepgio de textos. Como
explica Geraldi (2011, p. 70), saber a lingua é “dominar as habilidades
de uso da lingua em situagbes concretas de interago, entendendo e
produzindo enunciados adequados aos diversos contextos, percebendo
as dificuldades entre uma forma de expressio e outra”.

No eixo da produgio de textos, uma das habilidades propostas ¢

(EF69LP06) Produzire publicar noticias, fotodentncias, fotorreportagens,
reportagens, reportagens multimididticas, infogréficos, podcasts noticiosos,
entrevistas, cartas de leitor, comentirios, artigos de opinido de interesse
local ou global, textos de apresentagio e apreciagio de produgio cultural
— resenhas e outros préprios das formas de expressio das culturas juvenis,
tais como vlogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes,
anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros
em vérias midias, vivenciando de forma significativa o papel de repdrter, de
comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber,
de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condigoes de
produgio que envolvem a circulagio desses textos e poder participar e
vislumbrar possibilidades de participagio nas priticas de lingnagem do
campo jornalistico e do campo mididtico de forma ética e responsivel,
levando-se em consideragio o contexto da Web 2.0, que amplia a
possibilidade de circulagio desses textos e 'funde’ os papéis de leitor e
autor, de consumidor e produtor. (BRASIL, 2018, p. 143, grifo nosso).

Destaca-se, nesse eixo, que, além de saber produzir um texto,

importa compreender a circulagio dele no meio social. Na habilidade
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em questio, demarca-se a necessidade de publicar, levando em conta o
meio de divulga¢io do género. E fundamental que o aluno estabelega
a relagio entre a produgio de um texto e a importincia de tal texto
para ele ou para a comunidade em que vive. Ao compreender as
condigdes de produgio e vivenciar experiéncias de forma significativa,
a aprendizagem da lingua se torna concreta para o aluno e nio algo
distante e de dificil compreensio.

No que tange ao eixo da oralidade, uma das habilidades previstas ¢

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados
na escuta de interagdes polémicas em entrevistas, discussoes e debates (tele-

visivo, em sala de aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar
frente a eles (BRASIL, 2018, p. 143).

Convém destacar que a BNCC postula a utilizagio de diferentes
géneros e linguagens € ndo a priorizagao do texto escrito - tio comum
e presente nas aulas de Lingua Portuguesa. Além disso, destaca a
necessidade de posicionamento dos estudantes diante das situagoes
apresentadas. Esse viés enfoca a expressio oral, levando em conta
diferentes opinides para que eles aprendam a se expressar com clareza
e a posicionar-se criticamente na sociedade.

O dltimo eixo diz respeito a anélise linguistica/semidtica. Entre as

habilidades associadas a tal eixo consta:

(EFGILP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos
géneros jornalisticos e publicitérios, 0s aspectos relativos ao tratamento da
informagio em noticias, como a ordenagio dos eventos, as escolhas lexicais,
o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, nimero,
tempo, modo, a distribui¢io dos verbos nos géneros textuais (por exemplo,
as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros
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argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitirios), o uso de
recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragio
do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaféricas, a explicitagio ou a
ocultagio de fontes de informagio) e as estratégias de persuasio e apelo ao
consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal,
jogos de palavras, metéforas, imagens) (BRASIL, 2018, p. 145).

Essa habilidade reitera a ideia de que o ensino de Lingua Portugue-
sa deve partir do texto (leitura) e voltar para o texto (produgio). Nesse
sentido, Geraldi (2011, p. 37) reforga que

[...] as atividades devem girar em torno do ensino da lingua e apenas

subsidiariamente se deverd apelar para a metalinguagem, quando a descrigio

da lingua se imp&e como meio para alcangar o objetivo final de dominio da
lingua, em sua variedade padrio.

Além das aqui apresentadas, as demais habilidades do campo jor-
nalistico/mididtico indicam que a finalidade principal do trabalho com
textos desse universo ¢ fazer com que o aluno identifique e compreenda
mecanismos de produgio de sentido e saiba aplicd-los na recepg¢io e na
produgio de textos por meio dos quais interage com outros sujeitos nas
praticas do dia a dia. Os pilares referentes aos multiletramentos — multi-
plicidade semidtica, cultural e tecnoldgica — sdo recorrentes nas demais

habilidades propostas nesse campo de atuagio.

Consideracoes finais

A BNCC destaca a necessidade de trabalhar com tecnologia, mul-
tiplicidade semidtica e multiplicidade cultural para que o aluno atinja
as competéncias gerais e especificas de cada componente curricular ao

longo da Educagio Bdsica. A andlise empreendida permite compre-
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ender que a perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa inscrita no
documento se volta para o uso competente da lingua/linguagens nas
prdticas sociais.

As competéncias especificas de Lingua Portuguesa enfocam a
competéncia discursiva nas diferentes situa¢des de interagio. O com-
ponente curricular postula os géneros textuais como base para o tra-
balho em sala de aula, sendo que as atividades devem levar em conta
as praticas de linguagem e os eixos integradores: leitura, produgio de
textos, oralidade e andlise linguistica/semidtica. Importa que o aluno
saiba utilizar a lingua e suas estruturas para melhor agir no/sobre o
mundo.

E preciso dizer, ainda, que sdo raros os enunciados contendo
verbos que remetam a abordagem gramatical com vistas a “classificagio”
de fatos de lingua. Os aspectos gramaticais estdo contemplados nos
objetos de conhecimento, mas com umviésdiferenciado deabordagem,
determinado pelas habilidades e competéncias a serem desenvolvidas.
As recorréncias mapeadas durante a andlise apontam que as reflexoes
linguisticas precisam se voltar ao desenvolvimento de habilidades
de leitura e produgio de textos (orais, escritos, multissemidticos) de
forma gradativa, buscando-se atingir niveis proficientes de uso da
lingua em diferentes préticas sociais. A andlise das estruturas da lingua
serd desenvolvida com o objetivo de explicar/problematizar/refletir
sobre os diferentes efeitos de sentido que as estruturas assumem
em diferentes situagdes de uso da lingua, com vistas a melhorar o
desempenho do estudante enquanto leitor e produtor de textos.

A necessidade de mudanga no modo de trabalhar com Lingua
Portuguesa em sala de aula estd imbricada no documento, mas

nio hi na BNCC um roteiro que ensine como abordar os objetos
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de conhecimento com vistas ao desenvolvimento das habilidades
e competéncias propostas. Isso pode ser uma das dificuldades de
implementagio do documento. Por outro lado, um olhar para as
competéncias e habilidades permite compreender o que a BNCC
destaca como prioridade no ensino de lingua, dando liberdade ao
professor para desenvolver suas préprias propostas e conduzir sua
aula de maneira a atender as necessidades do seu alunado e, 20 mesmo
tempo, s determinagdes do documento.

Também ¢ pertinente destacar a complexidade implicada na
leitura da BNCC. Em primeiro lugar, tal complexidade se deve as
diversas subdivisdes que o documento apresenta e que exigem um
olhar atento as inter-relagdes entre elas. Em segundo, pelos termos que
nele se apresentam (vlogs, spots, jingles, booktuber, podcasts, etc.), nem
sempre familiares aos docentes. Nesse sentido, para quea BNCC tenha
o efeito que dela se espera, hd necessidade de se propiciar formagio
continuada voltada as perspectivas de ensino e aprendizagem ali
inscritas, auxiliando docentes na compreensio do documento e na

elaboragio de atividades a luz dos principios que ele postula.
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CAPITULO 7 |

BNCC E DIVERSIDADE/ESTUDOS DE GENERO:
PROPOSTA PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Humberto Soares da Silva Lima

Introducao

O ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) e dos demais
componentes curriculares, em meio ao contexto atual que estamos
enfrentando acerca da Pandemia do Covid-19, desde o ano de 2020,
vem navegando por inimeros desafios e desgastes, sobretudo, haja vis-
ta as aulas remotas e hibridas que tém sido uma nova realidade. Dian-
te disso, os desafios e desgastes tanto de ordem psicoldgica e corporal
como de ordem do cansago mental em rela¢io as horas a fio defronte
ao computador ou pelo celular (diga-se de passagem, a maioria das/os
estudantes' estd com o aparelho mével nas mios) sio imensos, dadas
as condigdes precdrias de acesso a internet e eficiéncia no manuseio das

ferramentas tecnoldgicas.

1 Nio adotamos o uso do masculino hegeménico (todos, alunos, eles ...), quando sio utilizadas
palavras e que o género possa ser delimitado justamente por entendermos que as concepgdes dos
estudos de género, raga, sexo e sexualidade ultrapassam tal ideia e, como forma de contrarrespota,
demarcam a posigio do feminino assim como a marcagio do nio-bindrie (todes, alunes, elus ...).
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Tais desafios e desgastes nio sio exageros por parte da classe das/es
professoras/es (como foi propagado na midia nacional®), muito menos
omissio em realizar nosso papel de formadores/as de pessoas criticas
no/para o mundo, mas sio discursos e realidades que representam
significativamente uma boa parcela de professoras/es que assumem
jornadas duplas, triplas ou quddruplas em casa e no trabalho remoto/
hibrido. A propésito, sdo jornadas incansdveis que nio convergem
com qualidade de vida nem muito menos condigdes sauddveis para
garantir que seja o planejamento das aulas.

Diante dessa realidade ainda presente no contexto do ensino pu-
blico, sobretudo, ¢ importante destacarmos que ela vem contribuindo
para outros contextos inerentes ao ensino remoto/hibrido em relagio
a satide da/o professora/o, tais como: debilidade da satide mental, fra-
gilidade familiar e psicoldgica, cansago fisico, questdes com sobrepeso
ou perda de peso repentina, auséncia de atividades fisicas, indice de
depressio e baixa autoestima e vdrias outras questdes que compro-
metem a vida da/o profissional da educagdo. Dessa forma, encarados
todos esses contextos que a/o professora/o esbarra em seu dia a dia
mediante as aulas remotas/hibridas e com as demandas burocriticas
a serem cumpridas da escola associadas com as demandas particulares
do seu domicilio, fica evidente que ndo se trata de um comportamento
de vitimismo ou qualquer semelhanga aparente, mas se trata, princi-

palmente, de ultrapassar limites para acreditar a educagio que pode

2 Foram virios ataques por parte de alguns sites e algumas colunas, através das/os suas/seus
colunistas, alegando que as/os professoras/es nio estavam trabalhando, isso é, nio estavam
ministrando suas aulas, pois o fato de estarem em casa nio se configurava a situagio real de sala
de aula na escola. De fato nio configura a situacio real de sala de aula, no entanto o excesso de
atividades e outras demandas era algo completamente exaustivo mentalmente 4 satdde de todas/
os profissionais.
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transformar vidas assim como modificar contextos especificos, como,
por exemplo, o seu préprio.

Assim, em meio a esse universo de desafios e desgastes e, por-
tanto, de superagio/transformagio (que ¢ o que nio falta a classe de
professoras/es), o ensino de LP vem passando por transformagdes e
novas metodologias atuais, cuja referéncia tem sido a formagio da/o
estudante, enquanto parte “integrante € constituinte No processo de
ensino e aprendizagem” (ANTUNES, 2003; ZOZZOLI, 2016), dei-
xando de lado, por exemplo, o ensino voltado exclusivamente para a
memorizagio e categorizagio das nomenclaturas da gramdtica tradi-
cional da LP. Nesse sentido, as transformacgdes referentes ao ensino de
LP estio pautadas ou (re)configuradas a partir das consideragdes da
Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), essa, por sua
vez, sendo pré-concebida como um documento oficial de ordem nor-
mativa que tem como principio “a construgio ética, politica e estética
na formagio do/a aluno/a” (BRASIL, 2017).

Portanto, este texto, em se tratando das discussoes propostas no
que compreendem ao ensino de LP a partir do viés da diversidade/
estudos de género, tem como objetivo discorrer sobre o ensino de LP
frente a proposta da diversidade/estudos de género na BNCC, mais
precisamente no tocante ao que o documento oficial estabelece/propoe
acerca da pluralidade de identidades que o ensino precisa abarcar. Por
essa perspectiva, procuramos problematizar as discussoes quanto as
seguintes questoes: por que ¢ necessdria a discussdo da diversidade/
estudos de género nas aulas de LP?; como a diversidade/estucos de género
podem ser trabalbada/os nas aulas de LP?; por que o ensino de LP, em

relagdo as suas competéncias na BNCC, é dindmico? e, por fim, como as
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identidades multiplas podem ser evidenciadas, de acordo com a proposta
da BNCC, nas aulas de LP?

Para tanto, as discussdes propostas aqui estio divididas nas
seguintes segoes: (2) Entendendo a proposta da BNCC para o ensino
de Lingua Portuguesa; (3) A discussio das dinimicas que compoem
a BNCC; (4) A diversidade como proposta nos estudos de géneros a
luz da BNCC; (5) O protagonismo estudantil emergente na BNCC:

o campo da diversidade e Consideragdes finais.

Entendendo a proposta da BNCC para o ensino de Lingua
Portuguesa

Iniciando a discussio sobre o universo do ensino de LP, percorre-
remos, nesta se¢io, por dois caminhos que, embora no primeiro mo-
mento parecam estar separados, interligam-se e se constituem partes
intrinsecas, no segundo momento, por um pensamento dialdgico e
contemporineo. Os caminhos percorridos aqui versam, por um lado,
sobre o ensino de LP e suas possibilidades e, por outro, sobre a pro-
posta da BNCC para esse ensino, procurando entender como essas
propostas se relacionam e entendem o processo de formagio tanto
da/o professora/o quanto da/o estudante, pois, na medida em que o
“ensino ¢ reflexivo e problematizado consequentemente” (SOUTO
MAIOR, 2018), todas/os envolvidas/os analisam as suas praticas ted-
rico-metodoldgicas.

Sendo assim, a proposta da BNCC, na drea de Linguagens e suas
Tecnologias, serd em torno do documento voltado para o Ensino Mé-

dio, levando em considerado que “os jovens intensificam o conheci-
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mento sobre seus sentimentos, interesses, capacidades intelectuais e
expressivas” (BRASIL, 2017, p. 473), de forma que contribuem ati-
vamente no processo de ensino e aprendizagem como participantes
de todo envolvimento das condigbes de aprendizagem. Logo, as “ju-
ventudes” também sio consideradas relevantes a compreensio desse
processo de aprendizagem, visto que as suas dinimicas e interagOes
colaboraram para o crescimento de um ensino mais humanizado e,
portanto, sem mecanismos (BR ASIL, 2017).

Os mecanismos que consistem nas prdticas de ensino sio enten-
didos como apropriagoes de regras e comportamentos tradicionais, os
quais geralmente funcionam como continuidade ao que o livro diddtico
ou o médulo de ensino determina. Entendemos, entio, por mecanis-
mos as metodologias presas ao comportamento orientador da gramdtica
normativa, servindo-a como suporte ou ponto de partida para a reali-
zagio das aulas de LP e que, diga-se de passagem, sio aulas meramente
decorativas em que a concepgio de lingua nio condiz com a realidade
atual, pois acreditamos no entendimento de que a “lingua ¢ movente,
plural, continua, indicando préticas sociais, interagio e discursiva” (ZO-
Z7Z0Ll, 2015,2016; SOUTO MAIOR, 2018).

Indo ao encontro dessa concepgio de lingua e linguagem que acre-
ditamos e que adotamos em nossas pesquisas, a luz da formagio da/o
estudante, voltada para o ensino de LP, sio considerados intimeros fa-
tores que contribuem 4 construgio de um pensamento libertador (en-
tendendo aqui a proposta do nosso patrono miximo da educagio, Pau-
lo Freire, em “Educagio como pritica da liberdade” — 1967). Por esse

entendimento, compreendemos e sentimos — enquanto professoras/es
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em constante processo de formagio® — que o ensino como proposta de
libertagio pode (des)construir, (trans)formar e (trans)tornar conceitos
e ideias considerados rigidos e ossificados, os quais tém sido levantados
e estudados através de diversos olhares por vdrias/os pesquisadoras/es
que sdo professoras/es. Afinal de contas, todo profissional da educagio
¢ um pesquisador e critico, por exceléncia, ou deveria ser.

A pritica da libertagio, a partir do ponto de vista freireano, pode
ser entendida como um conjunto de a¢des e comportamentos huma-
nos voltados para a construgio do pensamento humano, visto que é
salientada — a prética da libertagdo — em meio 4 “necessidade de uma
permanente atitude critica, inico modo pelo qual o homem realiza-
rd sua vocagio natural de integrar-se, superando a atitude do simples
ajustamento ou acomodagio” (FREIRE, 1967, p. 44). Entdo, pode-
mos entender, dentre vdrios outros conceitos e pontos de vista desse
professor aclamado e estudado em virias universidades da Europa e
dos Estados Unidos, que tal atitude critica tem sido considerada uma
das propostas para todo o ensino, assim como relevante para o ensino
de LP, reconhecendo que as possibilidades para esse processo estio re-
lacionadas com a postura assumida, seja por parte da/o profissional,
seja por parte da/o estudante, considerando que a integragao € com-
preensio do seu meio se ddo de forma criticamente reconhecidas.

Freire (1967, p. 61), em relagio as defesas de um projeto de
educagio compromissada com o meio social e com a transformagio

do sujeito, defende a “transitividade critica” que, inserida no processo

3 Entendimento que engloba os estudos da 4rea da Linguistica Aplicada, como ideia de que o/a
professor/a estd em constante processo de formagio, uma vez que o universo da sala de aula - ou
melhor — o lécus da Escola trata-se de um campo, consideravelmente, instigante e apropriado
a ser pesquisado, mais especificamente as dinimicas, os sentidos, as relagdes entre professor/a e
aluno/a, as metodologias e as realidades apropriadas de outras realidades.
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de formagio humana, consiste em “uma educagio dialogal e ativa,
voltada para a responsabilidade social e politica, que se caracteriza
pela profundidade na interpreta¢io dos problemas”. Mais uma vez,
Paulo Freire (1967) declara a importincia do didlogo e do processo da
educagio como ativos para o contexto social, assumindo a postura de
seres sociais e politicos que somos, a fim de nio apenas reconhecermos
que hd problemas em nosso dia a dia, porém compreendermos que
esses problemas podem ser interpretados sob o viés de uma postura
critica de ndo ajustamento e acomodagio (FREIRE, 1967).

Nesse sentido, a partir da (des)construgio de ideias consideradas
rigidas e ossificadas voltadas ao ensino em relagio ao enfretamento
de problema, o ensino de LP hd muito tempo vem sendo discutido
e debatido nas instincias nacional, governamental e municipal
— principalmente — no que diz respeito as construgdes diddtico-
metodoldgicas que tratam acerca do texto na sala de aula assim como
sobre as tecnologias voltadas para o ensino. Diante dessa realidade que
o ensino de LP passa, os “acontecimentos”, de acordo com Zozzoli
(2016, p. 153), precisam estar ligados na “formagio do/a aluno/a para
atuar na compreenso e na produgio de textos como cidadio/cidada”.

Os acontecimentos defendidos pela autora supramencionada
consistem em conjuntos metodolégicos, priticos e responsivos volta-
dos para a construgio do ensino de LP, de modo que possam contri-
buir para a formagio critico-cidadi da/o estudante, promovendo nio
apenas o reconhecimento e a classificagdo da gramitica da LP - o que
a autora estabelece uma critica — mas, fundamental e importante, a
apropria¢do de recursos e comportamentos para a compreensao e pro-

dugio de textos dos mais variados géneros. Por essa perspectiva, nio
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acreditamos em um ensino de LP que esteja centrado nico e exclu-
sivamente nas apropriagoes das regras gramaticais, embora ainda seja
uma realidade nas aulas de LP em algumas priticas de professores/as
(ZOZZOLI, 2016), porém entendemos que o aspecto motivador para
o ensino critico e reflexivo possa estabelecer novos olhares e novas pers-
pectivas centrados na formagio da/o estudante.

O ensino de LP ¢, portanto, considerado um conjunto de meto-
dologias que produzem efeitos e sentidos coletivos, visando a formagio
em processo (continuum), distanciando das regras prontas e acabadas
que muitas vezes estdo anexadas nos livros diddticos ou nos médulos
de sistemas de educagio/ensino (muitas vezes em se¢des como “con-
versando com o professor”). Essas metodologias, que compreendem o
ensino, podem ser reconhecidas/consideradas a partir da realidade das/
os estudantes, da compreensio de géneros textuais (orais e escritos)
que mais se aproximam do convivio dessas/es, do universo particular
de uma determinada comunidade (urbana-periférica, rural-periférica,
quilombola, indigena, povoados e outras), onde a relagido com o pro-
cesso de ensino e aprendizagem culmine no conhecimento critico e na
compreensio de mundo que toda/o cidadi/ao precisa obter.

Procurando atender as diversas realidades das/os estudantes a luz
do ensino de LP voltado para as condi¢des de produgio e compreen-
sio de mundo, a BNCC define que esse ensino especifico, associado
a outras questoes metodolégicas € sociais, precisa estar ligado/ante—
nado nos “campos de atuagio social” e nas “priticas de linguagem”
(BRASIL, 2017, p. 477), de sorte que as priticas de linguagem se
realizam/manifestam no campo de atuagio social em que o uso da

linguagem se revela de diversas maneiras e realizagdes. E importan-
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te destacarmos que compreendemos como priticas de linguagem,
de acordo com Fabricio (2006, p. 46), como “movimentos em meio
a oscilagdes entre continuidades e rupturas”, visto que sociedade e
cultura sio partes constituintes e constitutivas quando a linguagem é
uma pritica social. (FABRICIO, 2006).

Sendo assim, as priticas de linguagem, para a autora, estio rela-
cionadas aos “sentidos de como as pessoas empregam a linguagem em
suas préticas cotidianas”, estabelecendo graus de representagio de algo
exterior a si mesma. Em outras palavras, a linguagem se concretiza a
partir dos contextos social, politico, cultural e econdmico em que os
sujeitos determinam as suas prdticas cotidianas, sejam individuais ou
coletivas. Desse modo, sdo rupturas que se manifestam no processo
da linguagem a fim de representarem comportamentos discursivos e
sociais que os sujeitos determinam (FABRfCIO, 2006).

Retornando 4 discussio proposta pela BNCC, as priticas
de Iinguagem representam diversos usos e posicionamentos que
tanto as/os estudantes quanto professoras/es, por meio dos géneros
textuais multiplos e outros suportes desses géneros, fazem diante das
diversas condig¢des de produgio. Para ilustrar esse contexto e entender
que as préticas de linguagem s10 necessdrias ao ensino, seguem as
competéncias especificas, para o ensino de LP, sugeridas pela BNCC
(2017), a saber:

1. Compreender o funcionamento das diferentes lingnagens ¢ prdticas
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgio e
produgio de discursos nos diferentes campos de atuagio social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagio social, o entendimento e
as possibilidades de explicagio ¢ interpretagdo critica da realidade ¢ para
continuar aprendendo.
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2. Compreender os processos identitdrios, conflitos e relagdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a plu-
ralidade de ideias e posi¢des e atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolugio de conflitos e a cooperagio, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboragio, protagonismo e autoria na vida pessoal e cole-
tiva, de forma critica, criativa, ética e soliddria, defendendo pontos de vista
que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia so-
cioambiental e o consumo responsivel, em 4mbito local, regional e global.

4. Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, social,
varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e vi-
venciando-as como formas de expressdes identitdrias, pessoais e coletivas, bem
como respeitando as variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de
preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os multiplos aspectos que envolvem a produgio de senti-
dos nas prdticas sociais da cultura corporal de movimento, reconbecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressio de valores e identidades, em uma
perspectiva democritica e de respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)cons-
truir produgdes autorais individuais e coletivas, de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar priticas de linguagem no universo digital, considerando as di-
mensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as for-
mas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de
aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalbo, informagio e
vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, p. 481-482 — grifos nossos)

Diante disso, reconhecemos que as competéncias especificas para
o ensino de LP dialogam com as propostas de um ensino multiplo e
diverso, porém ressaltamos a importincia de haver algum detalhamento
da ordem da diversidade/estudos de géneros (como veremos na segdo

4) que possam construir pontes acerca das constituigoes identitdrias de
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estudantes que, por algum motivo, (n4o) se sentem representadas/os no
e pelo ensino. Sdo questdes essas que podem ser problematizadas a luz
de uma proposta critica e ativa, conforme apontam Paulo Freire (1967)
e Zozzoli (2016).

Discorremos agora sobre a andlise minuciosa, sem a intengio de
esgotar a compreensio linguistico-discursiva, das competéncias espe-
cificas para o ensino de LP, procurando sempre estabelecer critérios
fora do texto que, de alguma maneira, tentem elucidar as ideias postas
pelo documento oficial. Além disso, com o objetivo de entender o que
se normatiza no documento quanto as propostas elencadas, revisitare-
mos alguns conceitos que extrapolam a compreensio do ensino de LP
quanto as formagoes critica e cidada na atualidade.

Na primetra competéncz’a, encontramos o entendimento dos
diversos campos de atuagio social*, os quais podem estar relacionados
as vivéncias/experiéncias das/os estudantes, em que as diferentes
linguagens se concretizam/manifestam/realizam, associando-as, por
conseguinte, aos conhecimentos particulares/subjetivos e coletivos/
associativos dos quais estio atrelados a produgio continuade discursos.
Em outras palavras, trata-se de uma competéncia em que a realidade
da/o estudante é considerada como relevante e plausivel para o processo
de ensino e aprendizagem e que, apesar de pouca experiéncia trazida
para o contexto da escola e da sala de aula, as suas vivéncias significam
vdrios contextos de ponto de partida para a construgio das discussoes

que poderio ser desenvolvidas nas aulas de LP.

4 Vale ressaltar que na BNCC o contexto social ¢ um marco fundamental em todas as suas compe-
téncias referentes a0s componentes curriculares, entendendo a vida publica e o desenvolvimento
para a pesquisa e o trabalho. As competéncias especificas para o ensino de Lingua Portuguesa, em
relagdo ao contexto social, defendem um conjunto de a¢bes que possibilitem a construgio social e
politica do/a aluno, de modo que proporcione nio somente um conhecimento esperado adequa-
do, mas que a pluralidade seja determinante 3 sua formagio.
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Ja na segunda competéncia, o ensino é compreendido a partir das
bases dos processos identitirios, embora acreditamos e preferimos
nomed-los, de acordo com Silva Lima e Souto Maior (2020, 2021)
e Silva Lima (2021a, 2021b), como constitui¢des identitdrias, cuja
constru¢io das multiplas identidades que constituem o sujeito se
dio/estabelecem socialmente por meio das relagdes humanas e sociais
(a esse respeito, as discussdes promovidas pelo autor e autora serio
explanadas na préxima se¢io), ou seja, trata-se de uma competéncia
que evidencia a pluralidade dos processos identitdrios/constituigdes
identitdrias de estudantes, bem como professoras/es que também
entendem que o processo ¢ volitil e aberto, valorizando a légica da
igualdade e dos Direitos Humanos.

Na terceiva competéncia, que descreveremos melhor na segio
5, 0 protagonismo ¢ um ponto crucial a ser considerado na BNCC,
porque ultrapassa o entendimento de que a/o estudante ¢ apenas
um/a simples expectador/a, mas o/a promove a construtor/a dos
espagos que pretende chegar. Logo, a partir da relagio de auntonomia,
colaboragdo e protagonismo, essa competéncia parte do local para
o global, indicando as multiplas esferas que compdem a realidade
daquelas/es, nio excluindo, mas (re)significando, critica — criativa —
ética e solidariamente.

A quarta competéncia traz as manifestagdes das expressoes
linguistico-identitdrias através de fatores geopoliticos, histdricos,
sociais, varidveis, heterogéneos e sensiveis aos maltiplos contextos em
que se inserem as/os estudantes, cuja tentativa ¢ a de que as variedades
linguisticas possam ser legitimadas e, consequentemente, respeitadas.
Acreditamos, portanto, que ndo hi espago para intolerincias e nem

muito menos para atitudes preconceituosas, porquc o ¢€spago quc
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emerge a educagio ¢ plural e diverso sem acepgio de raga, classe social,
género e sexo (SALEH; 2014).

Na guinta competéncia, observamos que a produgio de sentidos
evidenciados a partir das prdticas sociais encontra-se em destaque,
uma vez que a relagio de compreensio do corpo em movimento (o
corpo na perspectiva de valores, identidades, democracia e da diversi-
dade) tem se mostrado presente nos espagos das escolas, corpos esses
como pessoas transgéneras, nio-bindrias, fluidas, pessoas com algum
tipo de deficiéncia e vdrios outros corpos que se somam a0 contexto
da diversidade na escola.

J4 na sexta competéncia, percebemos o reconhecimento das
multiplas manifestagdes artisticas e culturais que podem ser deslocadas
para as aulas de LP, enfatizando as caracteristicas locais, regionais e
globais,demodo queorespeitoadiversidade desaberes, deconstituicoes
identitdrias e culturas possa ser atuante nas aulas de LP assim como
dentro do espago da escola. A respeito desse entendimento, podemos,
por exemplo, descrever o quio a cultura das religioes de matrizes
africanas nio tem espago no contexto escolar e, consequentemente,
nio tem espago nas aulas de LP, pois o preconceito ao desconhecido
ainda ¢ presente em um espago que deveria ser plural; outra questio
que diz respeito ao corpo, sao as violéncias discursivas aos corpos que
transgridem/transpassam/subvertem as normas de género, sexo e
sexualidade. (SILVA LIMA, 2021a, 2021b; SILVA LIMA; SOUTO
MAIOR, 2020, 2021).

Por tltimo, a sétima competéncia, entendendo o campo do uni-
verso digital como companheiro/aliado para o ensino de LP, traz con-

sideragdes acerca do processo de “aprender a aprender” em meio as
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configuragdes de ciéncia, cultura, trabalho e informagio. Em outras
palavras, essa competéncia mobiliza préticas de linguagem que podem
ser identificadas ou manuseadas a partir do campo digital, entenden-
do, por um lado, que esse campo ¢ uma realidade na vida da maioria
das/os estudantes e, por outro, expandimos as diversas produg¢des que
podem acontecer nesse campo como forma de engajamento e apro-
pria¢io de novos comportamentos virtuais e tecnoldgicos. Além do
mais, essa competéncia invoca as dimensoes técnicas, criticas, criativas
e estéticas em que as postagens nas redes virtuais e os trabalhos desen-
volvidos nelas podem contribuir para a constru¢io do processo de en-
sino de aprendizagem nas aulas de LP, de maneira a elevar as discussoes
e as realidades aparentes estabilizadas (POSSENTTI, 1997; SANTOS,
SANTOS, FREIRE, 2021).

Diante das consideragoes apresentadas a respeito das competén-
cias especificas no ensino de LP encontradas na BNCC, podemos en-
tender que por mais que abranjam contextos plurais e diversos, ainda
h4 um hiato especifico no ensino, levando em consideragio que nem
todas as realidades do ensino do pais sio homogéneas e que, dadas as
condi¢bes de cada regido, a abordagem diddtico-metodoldgica pode
tomar outro comportamento, como, por exemplo, os ensinos técnico
e tecnoldgico, a educagio de jovens, adultos e idosos em contexto ru-
rais e urbanos, ensino regular e modular.

Em cada competéncia especifica hd a necessidade de incluir o
ensino humanizado ou, como defende e advoga Freire (1967), uma
postura que implica o didlogo, na argumentagio, na responsabilidade,
na criticidade e principalmente na tomada de decisio de padroes im-
postos pela/na sociedade (FREIRE, 1967, p. 62). Em outras palavras,

entendemos as posturas propostas pelo autor como ag(’)es SlleCI'SiVQ.S,
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as quais sao destinadas a um comportamento que nao compreende
a educagio presa ou fixa a padrdes, mas que fornece conhecimentos
particulares, visando a formagio critica e politica de estudantes dentro
e fora da escola, contribuindo assim para um ensino de LP mais eficaz
e comprometido com a realidade aparente e posta.

As competéncias sio comportamentos importantes que pode-
riam ser mais aplicados e construidos nas escolas, entendendo que nas
formagdes pedagdgicas as discussdes poderiam ser mais desenvolvidas
a fim de contribuirem para a formagio e construgio de professoras/
es, que muitas vezes sio carentes de formagdes com mais propriedades
para o ensino. Sendo assim, Santos, Santos e Freire (2021) reforcam
que as competéncias dialogam com indmeras questdes sociais, cultu-
rais e politicas, as quais giram em torno das atualidades. Sendo assim,
hd a necessidade de que as formagdes voltadas as/os professoras/es
sejam comprometidas com debates que possam agregar construgoes
para as aulas de LP, distanciando de discussées que individualizem
metodologias e minimizem discussdes que deveriam ser tio atuantes

e necessdrias. (SANTOS, SANTOS, FREIRE; 2021).

A discussao das dinamicas que compdem a BNCC

Antes de aprofundarmos esta se¢io, recorremos ao entendimen-
to de Antunes (2003) a respeito das implicagoes pedagdgicas que sub-
jazem as aulas de LP frente ao trabalho com a escrita e a intervengio
do/a professor/a, em “Aula de portugués: encontro & interagio”, lan-
¢ado pela Pardbola Editorial. Logo, justificamos tal abordagem por-

que reconhecemos que através das implicagdes pedagdgicas a atuagio
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do/a professor/a, em relagdo ao ensino de LP, pode ser conduzida por
préticas que se distanciam de concepgoes tradicionais ou arcaicas, ou
melhor: as implicagdes pedagdgicas voltadas ao ensino de LP, como
veremos adiante, determinam/condicionam comportamentos coleti-
vos e individuais, os quais perpassam por toda rede de entendimento
de saberes no processo de ensino a aprendizagem, envolvendo tanto a
ag¢io do/a professor/a como a participagio efetiva e voluntiria das/os
estudantes.

Para Antunes (2003), as implica¢des pedagdgicas inseridas no
contexto do ensino de LP no que diz respeito a escrita sio considera-
das como: uma escrita de autoria também dos alunos; uma escrita de
textos; uma escrita de textos socialmente relevantes; uma escrita fun-
cionalmente diversificada; uma escrita de textos que tém leitores uma
escrita contextualmente adequada; uma escrita metodologicamente
ajustada; uma escrita orientada para a coeréncia global e uma escrita
adequada também em sua forma de se apresentar. Essas implica¢des,
como podemos notar, tém novos olhares que precisam ser compreen-
didos no contexto do ensino de LP, naturalizando a construgio critica
e fluida do processo de escrita por parte dos/as alunos/as e, por outro
lado, desmistificando o “bicho papao” que eles/as tém ao produzir tex-
tos, de acordo com Santos, Santos e Freire (2021).

As dinimicas que compreendem o processo de escrita, em se tra-
tando do posicionamento da autora, estdo ligadas sobretudo a pos-
tura metodolégica que o/a professor/a detém em suas aulas, pois sio
comportamentos que tanto podem promover a constru¢do critica e
reflexiva acerca do mundo em que se inserem 0s sujeitos quanto po-
dem desencadear um conjunto de a¢des diddtico-metodoldgicas que

facilitam a construgio de novos espagos e olhares a produgio de tex-
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to, em um momento de exploragio (termo voltado para a construgio
de sentidos em relagdo aos usos dos géneros textuais) e conhecimento
signiﬁcativos. Assim, essas dinimicas podem ser entendidas como pos-
sibilidades do conhecimento reflexivo nas aulas de LP, o que se distan-
cia inevitavelmente de concepgdes tradicionais no ensino de linguas,
como, por exemplo, o ensino tradicional.

A respeito do ensino tradicional, como podemos perceber na pri-
tica de alguns/mas professores/as de LP, nio se trata de um costume
tradicional apenas, mas de uma tradi¢do cultural, que poderfamos di-
zer até que seja estrutural quanto ao ensino de LP. Pautado por essa
concepgao, o ensino tradicional — uso exclusivo da gramdtica norma-
tiva — é uma realidade nas aulas de LP em cursinhos, por exemplo,
sobretudo quando essas aulas sio destinadas para concursos publicos
€ Outros processos seletivos. Sendo assim, por mais que a discussio
seja outra: a de que o ensino com o entendimento acerca dos textos
e, paulatinamente, com a compreensio dos géneros textuais (orais e
escritos), ainda nos deparamos com essa realidade de aula que o foco
infelizmente ¢ o uso do livro “sagrado”: a gramdtica da LP.

Construindo ligagoes entre as dindmicas que relacionam o pro-
cesso de escrita com os mecanismos que compdem a BNCC, é impor-
tante destacarmos que sio composi¢oes que dialogam e interagem para
uma realidade de ensino muito mais acessivel ou pelo menos é o que
acreditamos que possa existir uma formagao apropriada aos/as alunos/
as, haja vista a concepgio de lingua e linguagem que a BNCC adota,
como processo de interagdo e reconhecimento de saberes. Como um
dos procedimentos que estio imbricados nas aulas de LP ¢ o proces-
so de escrita associado 2 leitura, tomamos como ponto de partida a

contribui¢io de Possenti (1997) que detalha a respeito da relagio da
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escrita com a leitura nas aulas de LP, entendendo-as como correlatas
para o ensino e, portanto, imprescindl’veis na formagio critica, pois as
transformagdes dos/as alunos/as acontecem a partir da capacidade de
ler e compreender diversos géneros textuais.

O autor, a esse respeito, insere seu ponto de vista frente a impor-
tincia da associa¢io entre, primeiramente, a compreensio da leitura
e, em seguida, a realizagio da produgio de texto, detalhando que um
evento nio elimina o outro, ou seja, a compreensio da leitura se faz
também como processo e realizagio da produgio, de modo que sio
comportamentos imprescindiveis para valorizagio/construgio de sa-
beres inerentes nas aulas de LP. O evento da leitura associado a pro-
dugio de texto, defendido pelo autor, compreende um conjunto de
fatores que corroboram com as implicagoes pedagdgicas relatadas por
Antunes, o que necessariamente implicam situagdes que se combinam
e demarcam processos de ensino e aprendizagem aparentemente seme-
lhantes.

Diante do que foi exposto acima, ainda em relagio aos eventos
de leitura e produgio de textos, podemos inferir que o despertar para
o ensino de LP estd, com certeza, relacionado ao que a BNCC relata
como procedimentos sociais, inseridos nas prdticas de leitura, escuta
e produgio de textos (orais, escritos e multissemidticos), como, por
exemplo, na seguinte habilidade EM13LP13>:

S Para conhecimento, o primeiro par de letras refere-se ao segmento de ensino, nesse caso
especifico, Ensino Médio (EM). O primeiro par de nimeros corresponde 2 habilidade descritiva,
a qual pode ser desenvolvida em qualquer série do ensino médio, nesse caso, o numeral 13 ¢é
especifico para o texto citado. O segundo par de letras designa o componente curricular que
corresponde 2 habilidade, no caso, Lingua Portuguesa. E, por tltimo, o segundo par de ndimeros
refere-se 4 competéncia especifica que se relaciona i habilidade.
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Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemidticos, considerando sua adequagio as condigbes de produgio
do texto, no que diz respeito ao lugar social a ser assumido e 4 imagem que
se pretende passar a respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo
e midia em que o texto ou produgio cultural vai circular, ao contexto
imediato e sécio-histérico mais geral, a0 género textual em questdo e suas
regularidades, 4 variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso
do conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrio, pontuagio
adequada, mecanismos de concordincia nominal e verbal, regéncia verbal
etc.), sempre que o contexto o exigir (BRASIL, 2017, p. 500).

Notamos que de acordo com a habilidade descrita acima, a pro-
dugio de textos (orais, escritos e multissemidticos) precisa estar rela-
cionada a outros fatores que culminem com as préticas sociais oriun-
das dos/as alunos/as, aproximando as demandas suas sociais com os
eventos discursivos propostos nas aulas de LP (SANTOS; SANTOS;
FREIRE, 2021). Desse modo, como podemos ver, a habilidade espe-
cifica em tela detalha minuciosamente os contextos de produgio e,
principalmente, os mecanismos que podem ser trabalhados pelos/as
professores/as quanto a ordem linguistica. Acreditamos que de acordo
com os processos delimitados na habilidade: planejar, produzir, revi-
sar, editar, reescrever e avaliar, a producio de textos possa ser desen-
volvida mediante a compreensio do mecanismo da leitura, em que a
adequagio desses processos mencionados aos contextos de produgio
promovam discussoes e contribuigoes significativas a produgio do tex-
to parte dos/as alunos/as.

Dependendo do género textual que se destine nas aulas de LP,
em um primeiro momento a contextualizagio e as condigdes de
circulagio dele devam ser imprescindiveis, haja vista a multiplicidade
de géneros que hd em nossa sociedade. Em seguida, o reconhecimento

das caracteristicas e a compreensio da circulagio que um determinado
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género tem sio importantes para a aceitagio dos/as alunos/as, levando
em consideragio que os géneros que mais estdo proximos da realidade
deles/as, certamente serio os mais aceitos nas propostas de estudos.
Assim, o funcionamento das aulas de LP, no trabalho com géneros
textuais que se aproximam do contexto social e cultural dos/as alunos/
as, pode ser detalhado de acordo com a habilidade descrita acima, de

maneira a equiparar o ensino a um movimento de satisfagio e prazer.

(SANTOS, SANTOS; FREIRE, 2021).

A diversidade como proposta nos estudos de género a
luz da BNCC

Os estudos de género, sexo e sexualidade estdo cada vez mais ga-
nhando propor¢io na atualidade, haja vista a multiplicidade de iden-
tidades/constitui¢des identitdrias que compdem o sujeito moderno
em processo de interagio e presenga no mundo. De modo geral e sem
reducionismos, em se tratando do que defende Silva Lima (2021a,
2021b) e Silva Lima e Souto Maior (2020, 2021), sio estudos que
evidenciam sujeitos, grupos, memorias, constitui¢oes identitdrias,
discursos, comportamentos e virios marcadores em multiplos con-
textos que estio assumindo posi¢oes e lugares de destaque, quer seja
na academia, quer seja no contexto plural da sociedade, por mais que
as estruturas social e politica tentem exclui-los e elimind-los. (SILVA
LIMA, 2021a, 2021b; SILVA LIMA E SOUTO MAIOR, 2020,
2021).

Diante das evidéncias desses estudos, através do seu cardter poli-

tico, sobretudo, podemos inferir que a partir da compreensio de Silva
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Lima (2021) e Silva Lima e Souto Maior (2020, 2021), as constitui¢des
identitirias que emergem na contemporaneidade e que, portanto,
vém sendo evidenciadas por meio das midias, das pesquisas, dos even-
tos sociais, das redes virtuais e de vdrios outros meios de propagagio
de pensamentos/ideias, cada vez mais representam questoes de ordem
anti-hegemonica e antissexista, procurando discordar e/ou refutar os
sentidos imbricados nas cadeias discursivas de produgio da cishetero-
normatividade. Em outras palavras, o autor e a autora defendem suas
ideias mediante as representagoes identitdrias que marcam posiciona-
mentos No Processo de interagdo e convivio social nos quais o sujeito
se insere, procurando nio somente marcar posturas epistemoldgicas
em relagio a essas identidades “abjetas”, mas principalmente, inseri-
do/a em seu campo de atuagio que ¢ a Linguistica Aplicada, ele e ela
desenvolvem processos discursos que apontam a outras questdes para
a construgio social de sujeitos marcadamente marginais.

Por essa razao, Silva Lima e Souto Maior (2020) entendem que

A necessidade de haver mais discussdo sobre os géneros na atualidade
compreende um conjuntodeideias e de comportamentos, a fim de minimizar
as intolerdncias praticadas nas priticas sociais que geram violéncia e crimes.
Sendo assim, por um lado, as intolerincias sio disseminadas por todos os
mecanismos e em todos os vefculos em que os discursos sio propagados;
por outro, elas, as intolerincias, reforcam um comportamento hegemoénico
e sexista a respeito do binarismo presente na sociedade (SILVA LIMA;
SOUTO MAIOR, 2020, p. 565).

Vemos, entdo, que os discursos de 6dio (completamente
intolerantes) propagados em variadas midias estio carregados
marcadamente de forgas que representam tanto o binarismo como
as marcas de uma sociedade que nio reconhece um comportamento

identitdrio que subverta as 16gicas do género. Silva Lima e Souto Maior
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(2020), ancorados por uma concepgio de linguagem e de atualidade
nos estudos de género, refletem a respeito das arramas que consistem
em nossa sociedade, advogando que ¢ imprescindivel a discussio no
tocante as possibilidades dos estudos de género, raga, sexo e sexualidade
para a atualidade (SILVA LIMA; SOUTO MAIOR, 2020).

Quando afirmamos que as estruturas social e politica tentam ex-
cluir e eliminar as identidades de uma determinada populagio, estamos
partindo de fatos concretos/reais e significativos do contexto no qual
nos inserimos, por exemplo, a morte recente de Roberta da Silva, no
Recife-PE, mulher trans, que teve 40% do seu corpo queimado por um
adolescente; a morte, a facadas, da jovem Pietra Valentina, de apenas 16
anos de idade, em Juazeiro do Norte-CE; e o assassinato de 80 pessoas
trans no primeiro semestre deste ano de 2021, de acordo com a Asso-
ciagio Nacional de Travestis e Transexuais (ANTR A, 2021). Logo, sio
essas estruturas armadas — e por que nio dizer organizadas? — a que es-
tamos nos referindo e paulatinamente precisamos nos levantar contra
os idedrios que sustentam tal pensamento hegemonico.

Essas estruturas, cuja discussio se faz necessdria para o esclare-
cimento na questio da sobrevivéncia de identidades desviantes, pre-
cisam ser questionadas e barradas em seu projeto de exterminio, de
modo que as possibilidades de vida e de existéncia de todas as iden-
tidades possam ser garantidas em todos os espagos. A esse respeito,
Silva Lima (2020, p. 65), apoiado nos dados da ANTRA, alerta que
“as condi¢bes bésicas para sobrevivéncia que a populagio de travestis
e TR ANSexuais deveriam ter nio sio as melhores”, haja vista os casos
alarmantes de assassinatos de mulheres e jovens trans em um contexto

completamente ameagador e intolerante.
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Apesar dos indices/nimeros assustadores de tamanha violéncia
que passamos (isso mesmo, também me considero participe dessa
populagio considerada marginal, nio pelo fato de me identificar
como bicha, cisgénero e afeminado, mas pelo fato de me entender e
sentir que precisamos lutar muitas vezes pelo ébvio: militincia pela/
da sobrevivéncia), ainda assim resistimos firmes na luta por expressio
de género, luta por identidade de género respeitada, conquista pelo
nome social da popula¢io transgénera, conquista pela unido estdvel,
pois quanto mais tentarem nos calar/matar, mais ainda haverd
representagdes em praticamente todos os setores da sociedade.

Associadas a esses estudos, como parte fundamental 3 compo-
si¢io de novas demandas e politicas pablicas a serem enfrentadas, as
constitui¢cdes identitdrias nos estudos culturais e identitdrios assumem
posicionamentos e, consequentemente, levantam questdes necessdrias
de sujeitos excluidos ou considerados 2 margem da sociedade. Por esse
entendimento, por exemplo, sdo as pesquisas e os estudos de pesquisa-
dores/as cisgéneros/as ou transgéneras que evidenciam vozes e marca-
dores sociais de pessoas ou grupos, dos quais compartilham do univer-
so da inexisténcia social e politica.

Na perspectiva dos estudos culturais e identitdrios, se, por um
lado, as demandas sociais da populagio LGBTTQQIAP+¢ (descarta-
mos o entendimento de minoria, pois de acordo com levantamento de
dados da ANTRA e do Grupo Gay da Bahia - BBG - essa populagio
ultrapassa 49% da populagio brasileira) estao sendo evidenciadas acer-

ca das multiplicidades de constituigdes identitdrias; por outro lado,

6 Manifestagbes identitdrias que correspondem aos seguintes sujeitos: Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transgéneros/as, Travestis, Queer, Questionando, Intersexuais, Assexuais e Pansexuais e o sinal
positivo (+) destina-se as possiveis constitui¢des identitdrias que sio expressas/identificadas por
determinados sujeitos.
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vemos que as vidas que compdem essa populagio sdo cruelmente cei-
fadas/assassinadas por um sistema massacrante e completamente ex-
cludente, que de maneira alguma entende que as vidas de pessoas que
manifestam seu género e sua sexualidade de virias formas e procedi-
mentos podem ser legitimadas e inseridas no contexto social e politico.

Diante de tudo o que foi exposto em meio a ascensio dos estu-
dos de género, sexo e sexualidade na contemporaneidade, quer seja no
contexto das pesquisas nas academias, quer seja nas abordagens sociais
e politicas que os movimentos propdem, adentramos na proposta da
diversidade a luz da BNCC, cujos preceitos provavelmente sio oriun-
dos desses estudos que visam 4 retomada de identidades considera-
das desviantes a sociedade. A BNCC, por sua vez, traz em seu bojo a
concepgio de diversidade como proposta de interagio e valorizagio.
(BRASIL, 2017)

A BNCC ¢ um “documento de cardter normativo que define o
conjunto orginico e progressivo de aprendizagens essenciais” (BRA-
SIL, 2017, p. 7, grifo nosso). Ancorado a partir do Plano Nacional
de Educagio (PNE) e das Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(DBEN), sendo plural e contemporineo, trata-se de um documento
voltado exclusivamente para a educagio bdsica cujo objetivo ¢ orientar
0s principios éticos, politicos e estéticos’, visando a formag¢do humana in-
tegral e, principalmente, a construgio de uma sociedade justa. Além
disso, a BNCC dispde de competéncia e habilidades que dialogam
com as diversas realidades dos componentes curriculares e dos sabe-

res existentes a construgio do processo de formagio critica e cidadi,

7 De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Bdsica (DCN), sdo principios
que tém como ponto de partida a construgio de uma sociedade democritica e inclusiva, em que
a realidade de injustica, de anti-democritica e de nio inclusiva nio se aplicam mais aos contextos
de uma sociedade atual e plural que nos inserimos hoje.
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determinando os espagos e as dinimicas que podem ser promovidas
no contexto da escola ptblica nas variadas aulas desses componentes.

As realidades contemporineas para a educagio bésica que com-
poem a BNCC estio relacionadas a um comportamento de educagio
que promove novos olhares e novos comportamentos diddtico-me-
todoldgicos, uma vez que as politicas educacionais necessitam de se-
rem reformuladas e/ou repensadas a fim de garantirem um novo en-
sino aos/as alunos/as (BR ASIL, 2017). Assim, mediante as discussoes
apresentadas no inicio desta segio acerca dos estudos de género, sexo e
sexualidade, podemos entender que o ensino brasileiro estd em débito
frente as discusses atuais que emergem na sociedade, assim como pre-
cisa de um novo comportamento em que as a¢des pedagdgicas e me-
todoldgicas na escola e, consequentemente, nas aulas, possam repre-
sentar uma possibilidade para as realidades extremas dos/as alunos/as.

Ainda na construgio dos estudos de género, sexo e sexualidade,
a diversidade ¢ relatada nas entrelinhas desses estudos de modo que
os conhecimentos possam dialogar com as realidades diversas que
contemplam o universo social. Enquanto a diversidade compreende um
conjunto de agdes, valores e saberes, os estudos em evidéncia promovem
questionamentos, problematizagc’)es € propostas inquietantes aos
saberes nas prticas sociais, de forma que proporciona outras realidades
possiveis para as dinimicas de existéncia entre os sujeitos.

Por esse entendimento, uma das competéncias gerais® -

competéncia 6 — para a educagio bdsica, de acordo com a BNCC ¢

8 Sio 10 competéncias gerais que se inter-relacionam e se desdobram no tratamento diddtico a
Educagio Bisica — pelo menos — voltadas para as séries do Ensino Médio.
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Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagées
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BR ASIL, 2017, p. 9).

Percebemos, a partir de vivéncias coletivas e individuais no
contexto social em que os/as alunos/as do ensino médio se inserem,
que a competéncia 6 garante um conjunto de possibilidades acerca
da diversidade, desde os mecanismos criticos em relagio ao exercicio
da cidadania e, portanto, considerados imprescindiveis a formagio
humana aos niveis de responsabilidade que os diversos saberes
implicam nessa formagio. Vale considerar que o documento oficial
— BNCC - consiste em diretrizes que culminam em ag¢des das quais
estio centradas na conduta de um ensino voltado exclusivamente a
formagio cidadi e critica do/a aluno, de modo que possa se articular
com a construgio do conhecimento nos componentes curriculares,
ou seja, as disciplinas ofertadas no ensino médio.

Por esse sentido, evidenciamos a importincia do contexto
diversidade/estudos de género a luz do documento oficial, pois nio
se trata de uma metodologia a ser desenvolvida, mas de (re)significar
conceitos e comportamentos que, muitas vezes, passam desapercebidos
por parte dos/as professores/as em suas aulas, a saber: promover debates
acerca de género e sexualidade, problematizar a questio do nome
social, dinamizar a realidade da uniio homoafetiva, questionar padroes
impostos na sociedade, incutir uma cultura da problematizagio,
estar aberto/a para o novo e, acima de tudo, atualizar-se, de maneira
que possa acompanhar as demandas trazidas para sala de aula e, sem

davida, mediar um conjunto de a¢des dialogadas e respeitosas. Desse
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modo, Antunes (2003, p. 108) declara que o/a professor/a é aquele/a
que “pesquisa, observa, levanta hipdteses, analisa, reflete, descobre,
aprende e reaprende”.

O contexto diversidade/estudos de género ¢, a nosso ver, como
uma possibilidade — ou mesmo uma realidade atual nas salas de aula
— que precisa ser questionada e levantada na educagio bésica. Em
contrapartida, o modus operandi que cerca tal contexto a educagio
bésica pode ser compreendido a partir de duas frentes ainda resistentes,
por exemplo, conservadorismos revestidos de crenga religiosa e
comportamentoideoldgico politico. A primeira prende-seaconcepgoes
arraigadas ao conservadorismo da familia tradicional brasileira crista,
a qual ¢ constituida por identidades cisheteronormativas ligadas ao
idedrio de uma religido — homem, mulher e filhos/as — distanciando,
assim, de concepgdes de familia composta por casais homoafetivos:
homem e homem ou mulher e mulher, cuja representatividade dar-se
por meio deresisténcia e lutas constantes. A segunda — comportamento
ideoldgico politico — refere-se ao pensamento conservador de extrema
direita, como podemos notar a realidade atual do nosso pais a nivel
de alguns governos como o federal, cuja resposta é de ojeriza ou de
emissio de discursos de 6dio quanto ao comportamento ideoldgico
da esquerda.

Por essa condigdo, em relagio as duas frentes presentes no
contexto da educagio brasileira, endossamos a importincia de haver
nio somente nas aulas de LP a realidade do contexto diversidade/
estudos de género, mas nas aulas de todos os componentes curriculares,
visto que sio necessidades urgentes a serem trabalhadas e minimizadas

nas escolas de todo Brasil. Sendo assim, a BNCC, amparada pelos
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principios éticos, poh’ticos e estéticos, os quais corroboram a formagio
cidadi, preconiza o conhecimento dinimico que possa contribuir a
formagio do/a aluno, como j4 mencionado anteriormente.

O ensino de LP pelo viés do contexto da diversidade/estudos
de género pode proporcionar novas possibilidades sociais acerca da
construgio coletiva por menos intolerncia na sociedade. Revelamos
aqui que a intolerincia ou - comportamento que resultam em
diversas intolerincias — se d4 através da auséncia de debate/discussio
no contexto das aulas de todos os componentes curriculares e
principalmente nas de LP, pois, quanto mais houver esclarecimentos
sobre as relagbes sociais, politicas, culturais e humanas existentes
no convivio entre os/as alunos/as, mais ainda os saberes maltiplos
e diversos poderdo ser compreendidos e dinamizados por atitudes
respeitosas com comportamentos criticos.

A diversidade problematizada a luz da BNCC, mais
especiﬁcamente naireade Linguagens esuas Tecnologias, naosomente
condiz com os aspectos sociais e culturais das linguagens, mas também
com as demandas inerentes da vida pessoal, mediante o fluxo da
contemporaneidade que se inserem os/as alunos/as, de modo que tais
demandas possam coincidir com as suas realidades e comportamentos
de atuagio no espago social (BRASIL, 2017, p. 479). Nesse sentido,
entendemos, nas palavras de Antunes (2003, p. 22), que o ensino de
LP deve se centrar em dois eixos “o uso da lingua oral e escrita e 0 da
reflexdo acerca desses usos”.

De acordo com o entendimento da autora, reconhecemos que
a reflexdo do uso da lingua oral e escrita consista na BNCC com

todos os aspectos socais e culturais que permeiam o ensino, pois nao
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concebemos um ensino reflexivo e “dialégico” (ZOZZOLI, 2016) sem
aassociagio com tudo que cerca a experiéncia de mundo do/a aluno/a.
Assim, a tanto a reflexio defendida por Antunes (2003) como o
dialogismo de Bakhtin que Zozzoli (2016) defende sdo importantes
para as construgdes metodoldgicas propostas nas aulas de LP. Indo
ao encontro das consideragdes das autoras, ressaltamos que a BNCC
entende o ensino reflexivo, na 4rea de Linguagens e suas Tecnologias,
como proposta de linguagens: “artisticas, corporais e verbais (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita)” (BRASIL, 2017, p. 474).
Sendo assim, o cardter reflexivo, que pode ser desenvolvido nas
aulas de LP e que, portanto, vem sendo defendido por muitos/as
autores/as e pela BNCC, estd associado a importincia das préticas
sociais interligadas as discussoes sobre o ensino das linguagens, de
maneira que as evidéncias e os variados usos dessas linguagens sio
problematizados através de abordagens criticas e que tém como
principal foco o protagonismo estudantil, que é o que iremos abordar

na préxima segio.

O protagonismo estudantil emergente na BNCC: o campo
da diversidade

Diante de tudo que foi mencionado até aqui a luz das discussoes
sobre o ensino de LP voltado para a relagio diversidade/estudos
de género, assim como a importincia desse ensino em relagio ao
processo de leitura e produgio de textos de variados géneros textuais
(orais, escritos e multissemidticos), as consideragdes trazidas pela

BNCC podem centrar-se principalmente em propostas que visem
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possibilidades no campo do ensino, entendendo que muitas as variadas
de metodologias educacionais em relagio ao ensino de LP, centrando-

se necessariamente nas seguintes finalidades:

do estimulo ao desenvolvimento de suas capacidades de abstragio, reflexdo,
interpretagio, proposi¢io e agio, essenciais a autonomia pessoal, proﬁssio-
nal, intelectual e politica e do estimulo ao protagonismo dos estudantes em
sua aprendizagem e na construgdo de seus projetos de vida; e da promogio de
atitudes cooperativas e propositivas para o enfrentamento dos desafios da
comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade em geral (BRASIL, 2017,
p. 465, grifos nossos).

Vemos, entio, que o protagonismo dos/as alunos/as vai além
das consideragoes de atitudes de autonomia pessoal, profissional e
politica, consiste principalmente em comportamentos de resiliéncia,
de sorte que se trata de atitudes que projetam as préprias agdes para
o enfrentamento dos desafios em todas as esferas que compdem a
sociedade. Tal enfrentamento € resultado das reflexdes desenvolvidas
nas aulas dos componentes curriculares, nio nos restringe
especificamente ao ensino de LP, mas entendendo que todos os
componentes contribuem para posicionamentos frente as realidades
postas no contexto social.

Destacamos, especiﬁcamente 0s sintagmas em negrito na citagao
acima, que a composigio do protagonismo valoriza a construgio dos
projetos de vida. Nesse ponto, enveredamos para as discussdes centrais
deste texto: a relagio da diversidade/estudos de género no contexto
do ensino de LP, pois entendemos que o enfrentamento dos desafios
por parte dos/as alunos/as em meio ao contexto de intolerincia e
preconceito pode ser realizado sé e unicamente através da forga do

conhecimento, da for¢a dos diversos saberes, da for¢a da compreensio
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por politicas publicas igualitdrias, forga por projeto de vida que
abarque as manifestagoes identitdrias de forma legitima, forga para o
mercado de trabalho, forga para formagio académica e tantas outras
forgas que estdo associadas & marginalizagio, isto ¢, forgas interligadas
as pessoas que vivem 4 margem da sociedade.

Desse modo, o protagonismo estudantil ¢ emergente no contexto
da BNCC por virios motivos e um deles ¢ justamente pelo fato de
entender que o processo de educagio, humanizagio e pluralidade
sio consolidados para a construgio critica de cidadania dos/as
alunos/as, pois, 4 medida que a educagio ¢ considerada como fator
relevante e importante a construgio e a formagio do ser humano, hd
um revestimento de emnPODERamento a luz das suas constitui¢oes
identitdrias e do seu lugar de origem.

O campo da diversidade/estudos de género, associado ao ensino
de LP com o protagonismo estudantil, promove um conjunto
de emPODERamentos que possibilita ao/a aluno/a conhecer e
reconhecer mecanismos para vida, sobretudo, aqueles que incidem a
sobrevivéncia, visto que as pessoas que desobedecem todas ou algumas
normas impostas pela sociedade lutam diariamente pela sobrevivéncia,
o que seria muito diferente da luta para viver. A sobrevivéncia, por
um lado, insere-se no contexto das identidades desviantes ou, como
costumamos dizer, marginalizadas como referéncia do cotidiano,
de modo que as estruturas politicas e sociais, como foi mencionado
anteriormente, a todo custo querem eliminar essas representagdes
e, por outro lado, diz respeito a0 movimento da vida em que a
educagio, com seu poder de transformar e mudar vidas, implica nas
relagdes de conhecimento e reconhecimento dos espagos almejados e

conquistados.
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Consideracoes finais

O ensino de Lingua Portuguesa, na drea de Linguagens e suas
Tecnologias, a luz da BNCC em relagio a proposta da diversidade/
estudo de géneros, compreende um conjunto de a¢des e metodologias
que promovem a formagio reflexiva e critica dos/as alunos/as.
Entendendo que tais agdes sio fundamentais para um ensino voltado a
reflexdo e, por ventura, destinado a combinag¢io da compreensio leitura
com a produgio de texto, como orienta Zozzoli (2016), reconhecemos
a importincia de que hd ainda muito a ser (des)construido nas aulas
de LP, bem como hd muito a ser (des)considerado como importante
nessas aulas, como o ensino de gramdtica, por exemplo, embora seja
uma realidade atuante, como foi visto neste texto.

As tecnologias podem dinamizar, de alguma forma, o ensino de
LP, de modo que possa condicionar outros aspectos de leitura e escrita,
pois as redes virtuais despertam interesse instantineo aos/as alunos/
as, bem como promovem curiosidade quanto aos acontecimentos em
torno da sua realidade. Assim, entendemos que, associadas as aulas
de LP, as tecnologias podem auxiliar o desenvolvimento critico e
perceptivel de demandas voltadas ao ensino. Diante disso, retomamos
0s questionamentos que foram iniciados neste, tais como: por que ¢
necessdria a discussdo da diversidade/estudos de género nas aulas de
LPz; como a diversidade/estudos de género podem ser trabalbada/os nas
aulas de LP? por que o ensino de LP, em rela;do as suas competéncias
na BNCGC, é dindmico? e, por fim, como as identidades miiltiplas podem
ser evidenciadas, de acordo com a proposta da BNCC, nas aulas de LP?

Pensamos que no decorrer das discussoes adolescidas nas segoes

anteriores procuramos atender as questoes propostas, no sentido de
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avangar nos questionamentos e posicionamentos que contribuem
para a proposta de um ensino que, a0 menos, procure atender as
questdes sociais que ultrapassam as esferas criticas, politicas, culturais
e ética dos/as alunos/as. Salientamos, dessa forma, que o intuito
das questoes norteadoras para o desenvolvimento das discussoes
nio foi necessariamente de serem respondidas, no entanto, a maior
contribuigio delas foi (re)pensar o ensino de LP como uma proposta
critica e reflexiva em formagio exclusivamente para os/as alunos/as
e, por tabela, para os/as professores/as, cujas realidades podem ser
abarcadas e alcangadas a partir dos detalhamentos que o documento
oficial propée.

O alcance das problematizagtes, de acordo com o entendimento
de Zozzoli (2015, 2016), Antunes (2003, 2005), Possenti (1997) acerca
do ensino de LP e suas demandas, pode promover um ensino que dia-
logue com as demandas apresentadas pelas/os estudantes, agrupando
abordagens que intensifiquem as subjetividades e particularidades de
todas/os envolvidas/os. Além disso, as problematiza¢des apontadas pe-
las/os autoras/es podem ser atreladas as discussoes sobre constituigoes
identitdrias, abordadas por Silva Lima e Souto Maior (2020; 2021),
Silva Lima (2021a; 2021b), de modo que os entendimentos sobre te-
mas transversais voltados para o ensino de orientagio sexual possam
ser interessantes, como aponta Saleh (2014). E, por fim, a produgio de
texto com base na compreensio da BNCC em Santos, Santos e Freire
(2021), ¢ uma proposta vidvel as aulas de LP, enfatizando que as mul-
tiplas identidades que se integram ao contexto social sdo importantes
para as metodologias possiveis a0 ensino, como se vé em Ferreira, Jovi-
no e Saleh (2014).
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A BNCC, portanto, como um documento de cardter normativo
estabelece em suas competéncias e habilidades diversos conhecimentos
que dialogam com as tecnologias possiveis ao alcance dos/as alunos/
as, de modo que prioriza o alargamento do conhecimento ou dos
saberes dos componentes curriculares como correspondéncia de
outros conhecimentos, dos quais sio extraidos mediante o avango
da globalizagio e das tecnologias. A normatizagio da BNCC ¢
compreendida a partir das considera¢des que sio levantadas para
o processo de ensino e aprendizagem, visto que sio metodologias e
ag¢des que visam 4 promogao e a formagio de pessoas (considerando a
formagdo humana, de acordo com as ideias do saudoso Paulo Freire)
para a vida.

Desse modo, entendemos que ainda hd muito a ser considerado e
(re)significado noensino de LP emrelagio a diversidade e aos estudosde
género, porém algo jd estd sendo providenciado e, consequentemente,
vem ganhando propor¢io no ensino: a insergio de alunos/as/es —
isso mesmo: inclusio da linguagem nio-bindria, deixando de lado
a expressio erroneamente de linguagem neutra — (tal discussio serd
explanada e problematizada em outros textos de produgio individual
ou conjunta) — nas aulas de todos os componentes curriculares
¢, felizmente, nas aulas de LP. Precisamos, portanto, abarcar mais
propostas/ideias/discussoes/debates que apontem para questoes

importantes de pessoas socialmente excluidas em nossa sociedade.
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CAPITULO 8 |

A RELEVANCIA DO PIBID/LETRAS-PORTUGUES NA
FORMACAO DOCENTE DE GRADUANDQS/AS DOS
CURSOS DE LICENCIATURA

Nedson Anténio Melo Nogueira

Introducao

E sabido que, na maioria das vezes, o processo de formagio inicial
e continuada de graduandos/as aspirantes a profissio de professor/a
fica comprometida devido as inimeras dificuldades no tocante a fal-
ta de investimento publico para a melhoria de uma boa qualifica¢io
profissionalizante na drea de ensino. Nio ¢ de hoje que a educagio, em
todas as suas etapas, vem sofrendo com retaliagdes sociais e politicas,
o0 que acaba inviabilizando o incremento de recursos para a promogio
de novas alternativas e agdes educacionais. Ainda assim, tais retalia-
¢oes abrem profundos abismos em relagdo a precariedade do ensino
e da formacio continuada de futuros/as docentes da educagio bésica
(CORNELO, 2015).

E precisamente nos entremeios desse cendrio de tensio e descaso
jd orquestrado no pardgrafo acima que o Programa Institucional de
Bolsas de Inicia¢io 2 Docéncia (Pibid) foi constituido, tendo como

alguns de seus objetivos o incentivo a formagio docente, a insergio de

DOI:10.52788/9786589932499-8 248



graduandos/as no cotidiano e na realidade das salas de aula e a elevagio
da qualidade na formagio inicial desses/as graduandos/as, conforme
exposto no portal de Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoas
de Nivel Superior (CAPES) e no portal do Ministério da Educagio e
Cultura (MEC).

Sendo assim, segundo Oliveira (2017) e Silva ez al. apud Oliveira
(2013), o Pibid cumpre também o papel de agente (trans)formador
do/a professor/a (especificamente o/a de linguas), pois nio apenas
aproxima as escolas publicas das universidades e institutos federais,
mas estimula, sobretudo, a reflexio da prépria prética de ensino,
o olhar pesquisador, o bom crescimento profissional e académico
(CORNELO, 2015), assim como a desmistifica¢do de discursos fos-
silizados messidnicos' sobre a profissio docente (OLIVEIR A, 2017).

Para uma melhor contextualizagio sobre o Pibid, trata-se este
de um programa de Politica Nacional que visa 4 formagio docente,
conforme estabelecido nos portais j referidos.

De acordo com Oliveira (2017) e Cornelo (2015), o referido
programa foi criado em 2007, iniciando-se — especificamente na 4rea
de Letras — em 2010, por meio de uma chamada publica langada no
portal do MEC. Por sua vez, o Pibid ¢ uma iniciativa federal estrutu-
rado em torno de um projeto pedagdgico, ancorando subprojetos ins-
titucionais e de drea dos cursos contemplados. Logo, cada programa
¢ integrado por um/a coordenador/a institucional, responsivel pelo
projeto geral perante a Capes; coordenador/a de drea, responsével pelo

subprojeto e pelo encaminhamento das atividades desenvolvidas nas
bprojeto e pel h to das atividades d lvid

1 Conforme Oliveira (2017), o termo messidnico corresponde aos discursos que ora romantizam

» « - »

a profissio docente, ora a instituem como “dom”, “missdo” e/ou “vocagio”.
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escolas; graduandos/as aprovados/as numa sele¢io especifica; e pelo/a
professor/a supervisor/a da instituigdo escolar, o/a qual acompanhard
os/as pibidianos/as em sua atuagio.

A titulo de esclarecimento, os subprojetos de drea aprovados em
edital sao configurados com base na sua prépria identidade académica,
pedagdgico-diddtica e epistemoldgica, visando sempre as especificida-
des de sua institui¢do e/ou curso proponente.

Diante dessas premissas, no presente trabalho, fago alusio a uma
abordagem tedrico-reflexiva narrativa, enquanto pibidiano egresso,
acerca da relevincia do Pibid/Letras-Portugués na/para a formagio
de graduandos/as ingressos/as no curso de licenciatura em Letras-
Portugués da Faculdade de Letras (FALE), da Universidade Federal
de Alagoas (UFAL) entre 2016-2018. As ponderagoes tecidas aqui sio
reflexos das diversas experiéncias vivenciadas durante o subprojeto
“Letramentos e formagio de professores”, o qual buscou, com base
em Souto Maior (2015-2016), proporcionar multiplas praticas de
letramentos que ampliassem o dominio de professores/as (tanto da
formagio inicial quanto da formagio continuada) e de estudantes de
uma escola da rede publica de ensino fundamental IT°.

O trabalho promovido acerca das préticas de letramentos tinha
como vislumbre o posicionamento critico, ativo e a apreensio dos
sujeitos em torno dos vérios géneros discursivos que atravessam as
préticas sociais engendradas pela lingua/linguagem em seus diferentes
usos situacionais e contextos interativos. Notadamente, nas reflexdes

abaixo sio sinalizados enfoques em torno da formagio continuada no

2 Informagio obtida através do projeto disponivel em: http://pibidletrasufal.blogspot.com.br.
Acesso em 18 de dezembro de 2019.
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Pibid/Letras-Portugués, uma breve contextualizagio dos métodos de
pesquisa adotados pelos/as pibidianos/as e as atividades realizadas nas

escolas sediadas pelo programa e, por fim, as consideragoes finais.

A formacao continuada no Pibid/Letras-Portugués:
repensando o cenario de atuacao

Entendendo o Pibid, segundo Cornelo (2015), como um
projeto que visa o aperfeicoamento, a integra¢io, a valorizagio da
formagio docente e a intervengdo pedagdgico-social do/a pibi-
diano/a no contexto de sala de aula, é relevante destacar a sua real
contribui¢io para a potencialidade dessa formagio, que precisa
ser sempre continuada entre os/as professores/as-Pibid, conforme
destacam Nofts e Feldmann (2018). Precisamente, compreende-se por
formagio continuada, o processo que implica a atualizagio constante
do/a professor/a referente as novas discussdes e perspectivas tedrico-
-metodoldgicas, pedagdgicas, diddticas e politicas que, porventura,
estdo sempre se ressignificando e renovando nos espagos académicos,
pois tais perspectivas sio subterfigios inerentes as praticas e aos sabe-
res educacionais do ensinar e aprender, como bem postula Oliveira
(2017).

Dentro de uma concepgio indisciplinar socioconstrucionista
epistemoldgica da Linguistica Aplicada (LA) (MOITA LOPES, 2006;
FABRICIO, 2006), sob a égide de uma abordagem enunciativo-dis-
cursiva e dialégica baseada nos estudos postulados pelo entio chama-
do Circulo de Bakhtin (DORETTO; BELOTI, 2017; ACOSTA PE-
REIRA & COSTA-HUBER, 2021), ensinar e aprender sio prismas
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que evocam, em sua arquiteténica docente, uma pedagogia que rompa
com saberes disciplinadores (OLIVEIR A, 2017), saberes estes, muitas
vezes, descontextualizados das vivéncias moventes pelas quais sujeito
e sociedade encontram-se sempre situados e localizados espacialmente
e temporalmente.

Ainda assim, tamanha pedagogia evoca a adogio de uma préxis
docente envolvida na perspectiva da escuta sensivel (CANCHERINI;
FRANCO, 2012; PONTES, 2012; TAVARES; MARTIN, 2015;
BARBIER,2002; NUNES, 2009), escutaesta tio necessiriaaos tempos
atuais. Vale salientar, ainda, que a referida perspectiva é pensada pelos/
astedricos/as supramencionados/ asapartir de campos epistemolégicos
um tanto quanto distintos, porém, esses mesmos campos articulam-
se em determinados pontos nodais tedrico-reflexivos e conceptivos,
especificamente no tocante ao status de indisciplinaridade que a ela
incorporam. Com base nas discussoes afloradas pelos/as tedricos/as ja
enfatizados/as, empreende-se por escuta sensivel o ato de escutar sem
negligenciar ou deslegitimar o falar do/a outro/a. Nesse movimento,
propiciado por uma escuta livre de imposigdes ao dizer, aspectos
como empatia, sensibilidade, compreensio, solidariedade vio sendo
estimulados, entre os/as interlocutores/as, para a valia de uma prética
dialégica afetiva, especialmente entre aqueles/as dispostos/as ao ato de
escutar € nao puramente o de ouvir, uma vez que a primeira atem-
-se as especificidades e aos pequenos ruidos sonoros, nem sempre
perceptiveis, de uma escuta atenta, enquanto a segunda ¢ mais

superficial.

A LINGUISTICA APLICADA NO ENSINO E APRENDIZAGEM ENOS ESTUDOS DISCURSIVOS 252



Visto isso, na interpretago de Pessoa

Escutar inclui uma intengio — voltar o ouvido para algo e desejar apreender
0 que se ouve, realizar uma articulagio de sentidos dentro de um contexto

7 7

sonoro. A escuta ¢ um processo de decifragdo, mas ¢ também uma
escrita: percep¢do do que se dd, mas, também, construgio de um espago
hermenéutico individual em cada situagio (2017, p. 13).

No contexto de sala de aula, mais precisamente, nos cendrios de
préticas de ensino elencadas através do Pibid/Letras-Portugués, essa
escuta é imprescindivel e essencial, pois, o seu exercicio promove aos
pibidianos/as compreender melhor as problemdticas adjacentes do seu
cendrio de atuagio, aproximar-se das diferentes realidades vivenciadas
pelos/as estudantes, além de adequar os contetdos de ensino e as
temdticas as necessidades e universos sociais desses/as mesmos/as
sujeitos. Ainda sobre a escuta sensivel, Tavares e Martins (s/d, p. 21)
afirmam que ela quando “adotada pelo professor facilita o didlogo
tao necessirio na pritica docente, uma vez que promove a confianga
absoluta entre professor e aluno”. E justamente essa confiabilidade
que possibilita um maior engajamento das a¢des sociais e educacionais
em sala, assim como pode levar a uma boa simetria da relagio entre a
diade professor/a-aluno/a, relagio tio necessiria para o acolhimento
entre ambos/as.

Mediante isso, se falar ¢ agir e acionar sentidos para significar a
si € a0 outro/a, de acordo com Geraldi (1997, 2010), nio o fazemos
sendo através da lingua/linguagem, pois ¢ ela que constitui a intera-
¢ao. Tratar sobre a linguagem, e como esta se intensifica nas relagoes
humanas construidas ¢, sobretudo, situd-la também ante as concep-
¢oes de lingua/linguagem pelas quais o/a professor/a deve ter em sua

formagio, pois, como bem afirma Geraldi (1997), ¢ essa concepgio
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que orientard o trabalho, bem como a formagio do/a profissional de
ensino, aos propdsitos que busque atingir. Nesse aspecto, o tipo de
concepgio de lingua/linguagem adotada auxilia ainda na elaboragio

das atividades pedagdgicas que virdo a seguir.

Contextualizacao das atividades realizadas

Nesta se¢io, apresentarei uma exposi¢ao sistemdtica sobre o per-
curso do Pibid/Letras-Portugués durante o ano de vigéncia do subpro-
jeto “letramentos e formagio de professores”, que contou com a parti-
cipagio de graduando/as bolsistas do curso de Letras-Portugués, uma
coordenadora de drea — sendo esta professora de licenciatura —, uma
professora da educagio bisica e estudantes de uma turma do ensino
fundamental IT de uma escola da rede puiblica de Maceié/AL. O traba-
lho na escola acontecia a cada dois dias da semana. Em sala de aula, os/
as professores/as-Pibid atuavam sempre em pares, raramente em trios.

No primeiro contato com a turma, sempre fazfamos observagoes
em relagdo a dindmica, aos contetidos ministrados pela professora su-
pervisora e as interferéncias que costumavam ocorrer naquele mesmo
contexto. Nesse momento, tomdvamos cuidado para nio fazermos
anota¢des em demasia de modo a nio intimidar e/ou desviar a aten-
¢do dos/as estudantes de suas fungdes. As anotagdes referentes ao que
acontecia em sala de aula eram registradas através de notas de campos
e ou didrios, porém utilizivamos mais o segundo género discursivo.
As reunides, na universidade, para planejamento das atividades pe-
dagdgicas ministradas na escola, aconteciam sempre semanalmente,

no hordrio do limbo. Durante esse momento, realizdvamos estudos e
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discussoes com base em textos tedrico-metodoldgicos na drea de con-
centragio do curso de Letras-Portugués, que auxiliavam, inclusive, na

produgio das atividades elencadas abaixo.

a) Questiondrio de caracterizagio

O questiondrio de caracterizagio era a primeira atividade que
aplicdvamos antes de serem iniciadas as oficinas de leitura e produgio
textual na escola. O referido género discursivo era elaborado com
o propdsito de conhecermos melhor o perfil socioeconémico da
turma, bem como os interesses e as dificuldades de leitura e escrita,
filme, diversio, entretenimento, potencialidades (saber fazer alguma
coisa), além de outros apresentados pelos/as préprios/as estudantes. £
importante lembrar que tais informagdes nio eram socializadas entre
eles/as, servindo apenas para a elaboragio do trabalho pedagdgico e as
discussdes feitas entre os/as pibidianos/as.

Por meio do questiondrio, passdvamos a tragar o planejamento,
ou seja, as temdticas e géneros discursivos, propostas de leitura e escrita
que tivessem, conforme Silva (2003) salienta, a fisionomia, o retrato
da turma. Sobre o valor do questiondrio de caracterizagdo e/ou entre-
vistas para as prdticas de ensino—aprendizagem, o tedrico supramen-
cionado endossa que tais estratégias sdo fundamentais “para a tomada
de decisdes pedagdgicas para o ensino e a promogio da leitura junto
aqueles/as alunos através da selegio coerente de textos e da elaboragio
de estratégias de ensino” (SILVA, 2003, p. 88). Diante disso, o ques-
tiondrio, assim como outros meios que servem de identifica¢io dos in-
teresses € anseios dos/as estudantes, sio recursos essenciais em relagio

ao planejamento pedagdgico. Nesse interim, planejar implica
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uma arquitetura antecipada e coerente de agdes, visualizada e organizada
pelo sujeito a partir dos seus conhecimentos tedricos e da sua sensibilidade
ante a realidade em que as agbes — ou vio sendo — colocadas em funciona-
mento num certo contexto (SILVA, 2003, p. 79).

Dessa maneira, planejar nio pode ser concebido como uma
atividade aleatéria, desarticulada das implicagoes e condigdes sociais e
educativas decorrentes do contexto e da realidade de sala de aula. Sendo
assim, nos planejamento do Pibid/Letras-Portugués, procurdvamos
sempre produzir um roteiro a partir das colocagdes dos/as estudantes, o
que Silva (2003) denomina por ‘leitura do tu’. Partir dessa perspectiva
¢ levar em considera¢io o conhecimento de mundo do/a outro/a, bem
como sua histéria social. E, precisamente, partir do que o/a outro/a
jd sabe, incluindo no roteiro o que ele/a ainda nio sabe e precisa
saber, principalmente em termos de lingua/linguagem. Portanto,
o planejamento precisa ser visto como um construto pedagégico

transversal e, além disso, flexivel.

b) Oficinas de leitura e produgio textual

As oficinas de leitura e escrita promovidas pelo Pibid/Letras-Por-
tugues articulavam-se, sobretudo, com os interesses e os temas sociais,
géneros literdrios e discursivos que eram apresentados nos questiond-
rios de caracterizagio. Geralmente, fazfamos uso de oficinas ji existen-
tes no banco de dados do programa, embora fosse possivel construir
outras propostas com base nas novas demandas e respostas dos/as es-
tudantes. Inicialmente, escolhiamos a oficina com a qual trabalharfa-
mos e estuddvamos todo o seu roteiro visando uma melhor condugio

dos saberes nela contidos. A cada nova turma, aplicivamos a oficina
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“Primeiro encontro”. Essa oficina tinha como objetivo promover a in-
tegragio dos/as professores/as-Pibid a turma.

Nas oficinas, de um modo geral, promoviamos discussio e
reflexdo acerca de sua temdtica, seguidas de produgio escrita/reescrita
para registro das experiéncias compartilhadas. Apds esse momento,
recolhiamos as produgdes textuais para as intervengdes no dizer dos/
as estudantes. Conforme Geraldi (1999) aponta, a intervengio do/a
professor/a ¢ o momento da devolugio a palavra, em relagio ao que
o/a estudante escreveu. As interven¢des eram feitas através de bilhetes
interativos, ora 2 margem textual da folha de produgio, ora anexados
a ela, conforme (RUIZ 1998). Para a autora, tais estratégias trata-se de

comentarios

na forma de pequenos bilhetes que, muitas vezes, dada sua extensio,
estruturagio e temdtica, mais parecem verdadeiras cartas (algumas até com
invocagio e fecho). Esses 'bilhetes’, em geral, tém duas fun¢des bisicas: falar
acerca da tarefa de revisdo pelo aluno (ou, mais especificamente, sobre os
problemas do texto), ou falar metadiscursivamente, acerca da prépria tarefa
de corregio pelo professor (RUIZ, 1998, p. 67, grifo da autora).

Além disso, a autora destaca o cariter afetivo que tal pritica inter-
ventiva suscita. Grosso modo, os bilhetes interativos, além de ser um re-
curso para a identificagio de possiveis inadequagdes de ordem linguis-
tico-discursiva, servem, inclusive, de aproximagio entre o/a professor/a
e o/aestudante. Eum modo de o primeiro demonstrar ao segundo que
fez mais do que destacar incongruéncias ortogrificas, de pontuagio, de
sintaxe etc., mas demonstrar que leu o texto e fez-se leitor/a da palavra
do/a outro/a, mais do que um mero/a corretor/a de erros.

Antes da devolugio das produgdes textuais com os bilhetes

interativos, realizivamos uma aula, tendo como proposta uma anilise
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linguistico-discursiva, baseando-nos, assim, na propriedade textual de
maior dificuldade entre os/as estudantes. Nesse momento, faziamos
uma interven¢do colaborativa, a qual compreendia a transcri¢io
ou proje¢io parcial de um trecho da produgio selecionada que
apresentasse mais inadequagdes. Procurdvamos, contudo, manter a
preservagio da identificagio do sujeito autor (estudante), enfatizando
que aquela produgio, a partir daquele momento, pertencia a todos/
as, e estivamos ali para melhorar, enriquecer o texto, descobrindo
as lacunas de sentidos referentes ao dizer. Precisamente, ao fazer
isso, trabalhdvamos com a gramdtica de maneira contextualizada
(ZzOZZOLlL, 2012).

Diante da transcri¢do e/ou projegio no quadro branco, famos in-
terpelando os/as estudantes, provocando-os/as a se posicionarem ante
a0 que estava sendo dito ali. Deixdvamos a turma livre para que des-
tacassem os trechos (enunciados) que lhe causassem estranhamento,
fossem estes de ordem linguistica ou discursiva, além de pedirmos su-
gestoes de como aquele trecho poderia ser reescrito, dito, por exemplo,
de uma outra maneira. Essa atividade despertava, na maior parte dos/
as estudantes, muita curiosidade e atengdo. Ao final da intervengio
colaborativa, entregdvamos as produgdes textuais para que elas fossem
reescritas com base nos bilhetes elaborados. Orientdvamos os/as estu-
dantes a nio rasurarem e nem retirar os bilhetes anexados na folha de

produgio.

c) Ciclo literdrio

O ciclo literdrio tratava-se de uma atividade de leitura, a qual

acontecia em paralelo com a realiza¢io das outras oficinas aplicadas.

A LINGUISTICA APLICADA NO ENSINO E APRENDIZAGEM ENOS ESTUDOS DISCURSIVOS 258



Para essa atividade, promoviamos uma roda de leitura, com base nas
preferéncias literdrias apresentadas pela turma. Sugerfamos sempre
uma leitura transversal, isto ¢, colaborativa, onde todos/as pudessem
interagir e contribuir. Finalizdvamos o ciclo, levando os/as estudantes
a biblioteca da escola para que selecionassem e levassem para a casa o
livro de sua preferéncia que, apds escolhido, era catalogado no caderno
de registro. A cada quinze dias, fazfamos a renovagio dos livros com
os/as estudantes, onde eles/as podiam escolher outro ou continuar
com o mesmo livro até concluir a leitura. O propésito da atividade
visava o estimulo a prdtica leitora entre os sujeitos.

Conforme Silva (2003), a prdtica leitora no Brasil precisa ser
democratizada. Democratizd-la ¢ tornd-la um bem no qual todos/
as possam usufruir. Sendo assim, quando trabalhamos com a leitura
— especialmente a literdria — estamos promovendo mais que uma
formagio critica, mas, sobretudo, tornando essa leitura uma prdtica
que venha incorpora-se € atravessar o sujeito em toda a sua vivéncia.
Nesse aspecto, o ciclo literdrio era o caminho para tal concretizagio,
concretizagio esta que nio fazfamos na improvisa¢io, mas de forma
organizada, elaborada e sistematizada, sempre em interface com a
leitura do mundo - nos termos de Freire (1989) — dos/as estudantes.
E através da leitura que conhecemos a histéria que nos precede. E por
meio da leitura que interagimos e reconstruirmos saberes, saberes

responsdveis, em parte, pela nossa identidade social e histérica.

d) Jornada literdria

A jornada era um evento interno realizado entre as turmas que

faziam parte do Pibid/Letras-Portugués. Esse momento iniciava-se
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sempre com as falas e apresentagio da coordenadora supervisora do
subprojeto e da professora supervisora responsdvel pelas atividades
na escola. Além disso, realizivamos oficinas temdticas diferentes
daquelas que aplicivamos no dia a dia de sala de aula, além da exibigio
de curtas metragens, entrega de alguns prémios e do jornalzinho
literdrio, o qual contava com a publicagio de algumas produgdes dos/
as estudantes. Para essa publicagio, seleciondvamos aquelas produgoes
que melhor estivessem escritas. Sendo assim, a jornada compreendia
um encerramento de um ciclo de atividades pedagdgicas ocorridas

durante todo o ano letivo.

Consideracoes finais

Neste trabalho, busquei destacar algumas das diversas contribui-
¢oes do Pibid/Letras-Portugués na/para a formagio de graduandos/as
do curso de licenciatura. O programa foi imprescindivel para a imer-
siodo/a pesquisador/as—professor/a iniciante ao contexto escolar e, ao
mesmo tempo, para o despertar desse/a professor/as iniciante na 4rea
docente. Lembremos de que a4 profissio, devido as negligéncias poli-
ticas, bem como 4 desvalorizagio ainda massiva, muitas vezes acaba
desmotivando o/a professor/a. Nesse aspecto, o Pibid/Letras-Portu-
gués possibilitou aos professores/as-Pibid a articulagdo entre teoria e
prética, além do contato com o espago de sala de aula, visto ser este o
principal Jdcus de pesquisa e investiga¢io, conforme Freitas (2018), das
préticas de ensino-aprendizagem veiculadas.

Nos tépicos aqui propostos, contextualizei sobre as atividades

pedagdgicas que encaminhdvamos em nosso trabalho pedagdgico
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cotidiano. Tais atividades visavam sempre melhorar as priticas de
letramentos entre os/as estudantes, na medida em que possibilitavam
também melhoras nas préticas dos/as pibidianos/as envolvidos/as no
subprojeto. Portanto, o Pibid/letras-Portugués contribuiu nio apenas

para a formagio, mas, sobretudo, para a prética dessa formagio.
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CAPITULO 9 |

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA
EDUCACAO BASICA EM TEMPOS DE PANDEMIA:
IMPLICACOES E PERSPECTIVAS TEORICO-
PRATICAS

Wanderson Queiroz Bomfim

Mdrcia Telma Santos Malafaia

Introducao

O ano de 2020 trouxe consigo algumas implica¢oes tedrico-prd-
ticas no que concerne ao ensino, especiﬁcamente no ensino de lin-
gua materna — objeto de estudo neste capitulo. Naquele momento,
o mundo estaria passando por virias mudangas em suas estruturas
culturais, ideoldgicas, econdmicas, bem como educacionais. Depara-
mo-nos com um virus relativamente novo, de um grau de letalidade
jamais encontrado em outra espécie virolégica: o SARS-cov-2, conhe-
cido popularmente por Coronavirus (BRASIL, 2021).

O virus supracitado causa infec¢io respiratdria aguda (a doenga
Covid-19), tem um elevado potencial de transmissibilidade entre
os seres humanos e distribui-se em contextos local e global. Assim,

ocasionou uma epidemia local em dezembro de 2019, na cidade

1 Por ter sido descoberto no final do ano de 2019, ficou conhecido globalmente por Covid-19.
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de Wuhan - na China. Depois, espalhando-se pelo mundo, causa
uma pandemia em escala jamais vista, parando muitas atividades em
contexto global, sendo uma delas as aulas presenciais.

A educagio brasileira paralisou suas atividades em meados de
marco de 2020, devido a transmissibilidade letal do “novo” coronavi-
rus. Com isso, as institui¢des de educagio bdsica® tiveram de se renovar
e modificarem o modus operandi de lecionar as disciplinas que com-
poem o curriculo escolar.

Dessa forma, o ensino presencial sai de foco, posto que nio tinha-
mos possibilidades sanitdrias adequadas para desempenharmos as ati-
vidades escolares de maneira segura a saide de todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem. Assim, outras formas de lecionar
tiverem de ser (re)pensadas em tempo hdbil, a fim de que o ano letivo
de 2020 nio fosse de todo prejudicado. Focalizaram-se, entio, nesse
novo cendrio o ensino remoto, o ensino a distancia e, tempos depois,
o ensino hibrido.

O ensino de portugués, em contexto nacional, teve de passar
por alguns ajustes. Primeiramente pela desigualdade social inerente a
estrutura socioecondmica de nosso Estado, e em segundo plano devido
as péssimas condi¢des de trabalho que todos nds professores somos
submetidos em nosso dia a dia. Nao podemos deixar de mencionar as
precdrias estruturas, tanto fisicas como as virtuais, que a maioria de
nossas escolas possui.

Ao mesmo tempo em que houve uma mudanga no seio social,

houve, também, mudangas sistemdticas no seio educacional. Esse fato

eferimo-nos especificamente as instituicoes de educacio bdsica porque o nosso foco na
2 Referi fi t titui de ed bisi fe
presente discussdo ¢ o ensino de lingua portuguesa em contexto escolar bisico.
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nos levou a pensar na teoria alcunhada por Lipovetsky (2004), a hi-
permodernidade. Banhamo-nos nessa teoria por entendermos que se
faz necessdria uma ampla discussio a respeito do que somos e do que
fazemos em nossa contemporaneidade. Com isso, entendemos, tal
como propde Lipovetsky (2020), que ¢ impossivel falar sobre o que
estd acontecendo conosco em tempos atuais sem abordar tanto os as-
pectos positivos como 0s negativos.

Ante a essa nova realidade, ¢ imprescindivel que pensemos em
novas estratégias educacionais a fim de tornar o ensino mais préximo
e adequado as novas tecnologias. E necessirio, antes de tudo, que
reconhegamos que estamos vivenciando uma situagdo jamais vista em
contexto global.

A metodologia que utilizamos no presente estudo teve como pro-
cedimento metddico a pesquisa bibliografica, inscrevendo-se na abor-
dagem qualitativa (LUDKE E ANDRE, 1986), de natureza aplicada,
com objetivo descritivo-analitico, uma vez que a nossa pretensio foi a
de propormos sugestoes de aulas que estejam coadunadas com as no-
vas tecnologias digitais da informagio e comunicagio.

Portanto, a nossa discussio neste capitulo visa refletir sobre
as implica¢bes advindas com o uso das novas tecnologias no ensino
durante a pandemia de Covid-19, bem como oferecer subsidios
tedrico-priticos aos professores de lingua portuguesa no tocante ao
uso das novas tecnologias que nos auxiliam em nosso fazer pedagdgico

cotidiano, seja no ensino presencial, remoto, a distincia ou hibrido.
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Ensino de Lingua Portuguesa na pandemia

O ensino de lingua portuguesa desde hd muito é considerado
COMoO transmissao e aplicagio de regras gramaticais normativas e/ou
“decorar” datas e caracteristicas de movimentos literdrios. Houve um
apagamento durante muito tempo sobre o ensinar a produzir textos
significativos, bem como a interpretagio de textos que fazem parte de
nosso contexto imediato. Nesse sentido, o estudo da lingua seguia a
estrutura de ensino do signo por ele mesmo, resumindo-o aos estudos
normativos da lingua.

Apés a virada pragmdtica Linguistica’, com a inser¢do dos estu-
dos da fala nas teorias linguisticas, o ensino de linguas passa para uma
nova vertente, ou seja, a de considerar a lingua/linguagem em contex-
to mais amplo: produgio textual significativa, interpretagio de texto
em consondncia com o seu meio de circulagio, objetivos e finalidades,
a gramdtica como um dos elementos normativo-descritivos da lingua
e seus valores semanticos, bem como os estudos literdrios atrelado aos
contextos lingul’stico-econ6mico-sociais.

Dizemos, portanto, que o estudo de lingua portuguesa, tanto na
educagio bdsica quanto no ensino superior, ¢ essencial nas relagoes
humanas, pois, corroborando as ideias do circulo de Bakhtin (2017), ¢
na relagio lingua/linguagem que o homem se constréi sujeito. Trazen-

do para o escopo dessa discussio, Abreu (2016) diz que

3 A virada pragmdtica rompe com a estrutura linear de se pensar a lingua. Nesta perspectiva, a
ruptura se d4 pela concepgio de ndo se considerar mais o estudo uniforme de uma lingua, mas
considerar a lingua/linguagem em seu contexto real de uso (MARCANTONIO, 2007).
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A linguagem ¢ um mecanismo que faz parte da natureza do ser humano,
que possui a necessidade natural de se agrupar em sociedade, a fim de reali-
zar seus objetivos. Por isso, consciente de suas limitages, cada pessoa busca
no outro a complementagéo de si mesmo. E o instrumento, o meio que
permite essa aproximagao entre pessoas, é justamente a linguagem, por fa-
vorecer o pensar e o agir (ABREU, 2016, p. 14).

Desse modo, afirmamos que se comunicar ¢ uma necessidade so-
cial e, portanto, uma pritica essencial para que exista sociedade. As
transformaces que advieram com a populariza¢io da internet fizeram
com que o nosso objeto de estudo, isto é, a lingua portuguesa, se faga
mais presente em nosso cotidiano. Entdo, estudd-la e ensind -la de ma-
neira significativa é oferecer um leque de possibilidades aos estudantes
para que tenham contato de modo direto e efetivo com sua prépria
lingua.

Nesse contexto educacional, centralizamos nos estudos linguis-
ticos* a imersio dos sujeitos na, com e para a lingua, configurando-se,
desse modo, sujeitos capazes de lidar com a produgio textual, inter-
pretagio e descri¢io dos aspectos que envolvem a lingua/linguagem. E
fazer com que o alunado tenha contato com variados tipos e géneros
textuais, habilidade esta descrita na BNCC (2018) e que deve acom-
panhar os estudantes durante toda sua vida escolar, nio se limitando
a disciplina de Portugués. Nesse viés, evocamos a voz de Freire (2009)

para subsidiar nosso argumento:

O problema que se coloca no ¢ o daleitura da palavra, mas o de uma leitura
mais rigorosa do mundo, que sempre precede a leitura da palavra. Se antes
raramente os grupos populares eram estimulados a escrever seus textos,
agora ¢ fundamental fazé-lo, desde o comego mesmo da alfabetizagio para

4 Entenda-se “estudos linguisticos”, no presente texto, como estudos que envolvem a lingua
portuguesa na educagio bésica.
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que, na pés-alfabetizagio, se vd tentando a formagio do que poderd vir a
ser uma pequena biblioteca popular, com inclusio de paginas escritas pelos
préprios educandos (FREIRE, 2009, p. 19).

Indo ao encontro dos postulados freirianos, corroboramos a
ideia central de que a leitura, a escrita, a oralidade e compreensio de
textos nessas esferas sio capazes de transformar os sujeitos e, por con-
sequéncia, modificar o mundo no qual habita. Entio, inserir o sujeito
de modo efetivo nos estudos linguisticos implica transformagoes so-
ciais, seja no meio fisico, seja no meio virtual.

Logo, para redefinir e estruturar o ensino e aprendizagem de lin-
gua portuguesa nas escolas ¢ fundamental procedermos a escolhas de
temas e textos variados e diversificados, posto que o ensino de lingua
portuguesa tem como um dos objetivos preparar o individuo para a
cidadania, o mundo do trabalho e suas relagées com o meio social.
Devido a isso, necessdrio se faz que haja um ensino voltado a todas di-
mensdes do estudo da lingua: produgio textual, leitura e interpretagio
de textos, gramdtica normativo-descritiva’ e as literaturas.

Sendo assim, muitos professores perguntam como trabalhar a
lingua em sala de aula de modo a sair do tradicionalismo®. Quando
falamos em ensino tradicional logo vem a nossa mente o sentido de
um ensino ruim, ultrapassado e que nio deveria mais existir nas escolas
brasileiras. Sabemos que, em parte, o tradicionalismo é uma tendéncia

pedagdgica ultrapassada (por isso, vamos ao encontro do hipermoder-

S De modo a ensinar as regras que prescrevem o uso da lingua e, 20 mesmo tempo dependendo
do contexto da escrita, que sinalizam valores seminticos.

6 O tradicionalismo aqui ¢ entendido como uma tendéncia pedagdgica criada no século XIX
a fim de alfabetizar e preparar para o mundo do trabalho os sujeitos em escolarizagio. Assim,
o tradicionalismo d4 o enfoque na figura do professor como sujeito pensante e transmissor de
contetdo. O aluno, nessa perspectiva, é tido como um sujeito ndo ativo e um “recipiente” para os
contetdos transmitidos pelo professor (SAVIANI, 1991).
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no), no entanto ainda se fazem necessirios alguns elementos caracte-
risticos da tradicionalidade em nossa praxis pedagégica, podemos ci-
tar, a exemplo, as aulas expositivas.

As aulas expositivas podem contribuir na execugio de uma das
metodologias ativas: a sala de aula invertida. Tal metodologia consiste
em tornar o aluno antes passivo, agora em ativo. O professor, nessa
metodologia, agird como mediador do conhecimento (VALENTE,
2014). Vejamos, com isso, que o aluno serd direcionado a pesquisar,
a ler e depois ministrar o contetido que lhe fora proposto. Assim,
hid uma ressignificagio da metodologia tradicional, tornando-a um
pouco mais atraente ao alunado do século XXI. A imagem a seguir

reﬂete como o ensino nessa nova vertente considera o aluno:

Figural-0O aluno como sujeito ativo

Fonte: Google imagens.
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Vemos, assim, o papel do professor como mediador durante
esse processo. Ou seja, o professor serd o responsdvel por saber qual
o melhor momento para possiveis interven¢des, sempre estimular a
reflexdo critica do aluno, bem como provocé-los a irem em busca de
mais e novos conhecimentos. Dessa forma, adiante discutiremos trés
modalidades de ensino queestioaser basilares no momento pandémico
em que estamos a vivenciar. S3o elas: o ensino remoto emergencial, o
ensino a distincia e o ensino hibrido. Discutiremos apenas os aspectos
positivos e negativos das modalidades mencionadas. Mais a frente,
traremos algumas sugestdes de aulas, coadunando-as com algumas
metodologias ativas.

Nosso intuito nio € o de definir cada uma das modalidades de
ensino que tomaremos por base em nossas discussdes, pois jd hd uma
vasta literatura que o faz. Um de nossos objetivos ¢ o de discutir as
implica¢bes priticas que tais modalidades trouxeram para o ensino
de Lingua Portuguesa, levando-se em considera¢io a pandemia de
Covid-19; a0 passo em que propomos reflexdes e algumas préxis
pedagdgicas, tendo como parimetro basilar as Metodologias Ativas.
A seguir, discutiremos trés modalidades de ensino que compéem o

cendrio educativo pds inicio da pandemia.

Ensino Remoto Emergencial’

Apés as aulas presenciais serem suspensas em todo o territdrio

nacional, muitas indagag()es surgiram no que diz respeito a continui-

7 Fala-se em ensino remoto emergencial pelo fato de a maioria dos sujeitos estarem em quarentena
obrigatdria. Assim sendo, o tinico meio possivel naquele momento eram as aulas remotas virtuais.
Depois que as condi¢des sanitdrias melhoraram um pouco, passamos para o modelo hibrido de
educagio.
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dade das atividades escolares. Uma das cogita¢des era no sentido de o
ano letivo de 2020 estar ou nio “perdido”. Nesse cendrio de incerteza
e insegurangas ¢ apresentado as comunidades educacionais o ensino
remoto emergencial.

No entanto, outros questionamentos surgem: como os alunos
serdo inseridos nesse novo contexto de sala de aula se nem todos tém
acesso a internet? De que maneira serd considerada a assiduidade des-
ses alunos se muitos nio tém um aparelho smartphone, computador,
tablet ou qualquer outro aparelho que sirva de intermédio nesse pro-
cesso? E o que podemos fazer para tentar diminuir a0 mdximo possivel
os prejuizos advindos dessas situagoes? Tais indagagoes nos levam ao
encontro da desigualdade social gritante no Brasil.

As escolas de educagio bisica tiveram de se renovar quanto ao
uso das tecnologias digitais. As institui¢des de grande porte ji vinham
se adaptando a essa nova realidade, as menores tiveram, for¢osamente,
que promover mudangas nos aspectos metodolégico-diddticos, dando
espagos para que metodologias mais contemporineas pudessem se
tazer visiveis em seus territérios. O MEC compreende a relagio entre
as novas tecnologias e a educagio em tempos pandémicos da seguinte

maneira:

Por atividades pedagdgicas nio presenciais entende-se o conjunto de
atividades realizadas com mediagio tecnoldgica ou nio a fim de garantir
atendimento escolar essencial durante o perfodo de restri¢oes para realizagio
de atividades escolares com a presenca fisica de estudantes na unidade
educacional da educagio bisica ou do ensino superior (MEC, 2020, p. 32).

Entretanto, o ensino remoto se resumiu a gravacdes de aulas (indo

ao encontro da educagio a distdncia, por isso criou-se uma “confu-

si0” de entendimento quanto ao que seria realmente o ensino remo-
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to) e a0s encontros sincronos por meio de plataformas como o Zoom
Meeting e o Google Meet. Em alguns momentos, esquecemos a orien-
tagdo disposta na BNCC (2018) no que se refere ao uso adequado das
novas tecnologias na educagio contemporinea. Vejamos o que ela nos

diz:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagio e
comunica¢io de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
préticas sociais (incluindo os professores) para se comunicar, acessar e
disseminar informacées, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017,

p- 09).

Levando-se em consideragio a questio das habilidades e compe-
téncias dispostas no documento supracitado, os gestores escolares e os
professores chegaram a conclusio de que muito ainda falta a ser feito
para que haja uma transi¢io adequada mediante ao que estd na letra
da Lei. Assim, € necessdrio um treinamento para os professores a fim

p p
de que possam desenvolver as habilidades e competéncias com maior
que p p

desenvoltura e profissionalismo.

Ensino a Distancia

Outra modalidade de ensino que esteve presente durante esse
momento pandémico foi a Educagio a Distincia. De inicio, uma con-
fusio mental fora arrolada entre essa modalidade e o ensino remoto.
No entanto, as duas modalidades possuem caracteristicas que lhes sio
proprias e, portanto, as diferem. Quanto a EaD, os contetdos ¢ as ati-

vidades sdo organizados pelo professor e dispostos numa plataforma
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digital para que os discentes tenham acesso a posteriori (VASCON-
CELOS ez al., 2020).

Aqui no Brasil o ensino a distincia se efetivou de diversas manei-
ras, tentando atingir a0 mdximo os estudantes que de alguma forma
nio tinham acesso as novas ferramentas digitais. Desse modo, em pri-
meiro plano, a EaD em tempos pandémicos volta aos seus primérdios,
quando era feita por correspondéncias. Muitos professores tiveram de
planejar suas atividades e imprimi-las, seja em casa, seja na escola, e se
deslocaram de suas casas — tomando os cuidados necessdrios para nio
se infectarem com o coronavirus — a fim de entregarem as atividades
produzidas aos alunos mais carentes.

Em segundo plano, a EaD se configurou de modo on-/ine em
muitas escolas das redes publica e privada. Nesse sentido, as escolas
orientaram os professores a criarem salas de aula virtuais, a exemplo
citamos o Google Classroom, e alimentassem-nas com os materiais di-
ddticos que seriam utilizados a partir daquele momento, videos dis-
poniveis na plataforma You Tube, além de atividades sobre os assuntos
abordados. De acordo com Vasconcelos ez 4. (2010), na EaD o pro-
fessor consegue langar as atividades, controlar os acessos, ¢ flexibilizar
o tempo.

Logo, cumprindo com os preceitos do ensino a distincia, a
interagio entre aluno-professor se dava por meio dos féruns que os
professores criavam para dirimir as davidas dos alunos, através do
WhatsApp® e outros aplicativos através dos quais era possivel manter
uma comunicagao entre 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino

e aprendizagem.

8 Quando se estabeleceu essa interagio por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp, muitos
professores “perderam” a privacidade, bem como a rotina de trabalho foi diretamente afetada.
Neste momento, a escola comegou a adentrar na vida privada dos profissionais da educagio.
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Nessa modalidade de ensino, a vantagem mais diretiva ¢ a inde-
pendéncia do aluno em relagio aos contetdos e resolugio das ativida-
des propostas. Pois ele pode escolher o momento e o local que sio me-
lhores para dar continuidade a sua aprendizagem. Indo ao encontro
dessa discussio, Ribeiro (2007) diz que

De acordo com a Secretaria de Educacdo a Distincia, a diferenca bdsica en-
tre educagio presencial e a distincia é que na EAD o aluno tem acesso ao
conhecimento e desenvolve hdbitos, habilidades e atitudes relativos ao estu-
do, & profissdo e 4 sua prépria vida, no tempo e local que lhe sio adequados,
nio com a ajuda em tempo integral da aula de um professor, mas com a
mediagio de professores (orientadores ou tutores), atuando ora a distdncia,
ora em presenga € com o apoio de materiais did4ticos sistematicamente or-
ganizados, apresentados em diferentes suportes de informagio, utilizados
isoladamente ou combinados, através dos diversos meios de comunicagio

(RIBEIRO, 2007, p. 4).

O ensino a distincia também contribui para que haja maior
democratizagio do ensino, pois o contetido que estiver a ser lecionado
tem alcance global. No entanto, nem todos dispdem de condigoes
financeiras para ter acesso a esse tipo de ensino. Uma desvantagem éo
fato de os encontros sincronos serem bem limitados, pois estio mais

relacionados aos momentos de discussdes nos féruns e/ou chats.

Ensino Hibrido

A modalidade hibrida de ensino entra no cendrio pandémico,
em contexto nacional, ji4 no ano letivo de 2021 como uma opgio de
retorno as aulas de modo semipresencial. Esta modalidade traz uma

vantagem em especial: encontros presenciais — que durante o pico mais
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grave da pandemia era impossivel em se pensar — e encontros virtuais
para quem ainda se sente inseguro em participar das aulas presenciais.

O modelo tradicional de ensino jd fora mencionado anteriormen-
te, mas o retomaremos novamente para discutir sobre o ensino hibri-
do. Esse modelo concebido no século passado com interesses burgue-
ses mostra-se defasado em nossa sociedade hipermoderna, posto que o
perfil do alunado do século XXI ¢ diferente (ANDRADE; SOUZA,
2016). O discente nio pode ser considerado apenas um ouvinte pas-
sivo, que jd encontra tudo pronto. Esse aluno se (re)constrdi a todo
instante 2 medida em que busca novos conhecimentos.

As novas tecnologias digitais da informagio e comunicagio
(TDIC) proporcionam aos alunos uma variedade de informagées que
chegam por meio de metodologias mais atraentes. Nesse cendrio, ¢ im-
portante que o ensino tanto nas escolas de educagio bésica como no
Ensino Superior ressignifiquem suas metodologias, indo ao encontro
das necessidades atuais.

Mediante isso, a inser¢do de metodologias que envolvam o aluna-
do se faz necessiria. Assim, o ensino hibrido ¢ uma opg¢io de ensino
que traz para o contexto hipermoderno a combinagio entre a moda-
lidade presencial e a modalidade on-/ine. Outra vantagem do ensino
semipresencial ¢ a de que o aluno assume uma posi¢ao mais autdnoma
em relagdo ao ensino presencial (tradicional), isto ¢, os discentes de-
senvolvem as atividades que foram propostas pelo docente no tempo
e espago que lhes sio mais adequados. Para a realizagio das ativida-
des, hd também a possibilidade de uma maior ampliddo das fontes de
pesquisas, posto que nio estio “confinados” numa sala de aula com
recursos escassos (PEIXOTO ez al., 2015).
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O papel do docente nessa modalidade de ensino ¢ o de mediador
do conhecimento, pois a educagio contemporinea sugere também
a hibridizagdo dos papeis do professor e do aluno. O foco, antes
centrado na figura do professor como o detentor e transmissor do
conhecimento, estd agora na construgao do conhecimento, visto queo
aluno também possui outros saberes e, em conjunto com o professor,
pode exercer um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, hd alguns modelos de ensino hibrido que podem
contribuir na produgio de novos saberes. Quanto a isso, podemos ver

na figura 01 os quatro modelos dessa modalidade de ensino:

Figura 2 - Modelos de ensino hibrido

Fonte: (HORN; STAKER, 2015, p. 33).

De acordo com a figura acima, o ensino hibrido possui quatro

modelos: 1 - rotagdo, 2 — Flex, 3 — A La Cartee o 4 — Virtual enrique-
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cido. Apenas o modelo de Rotagio ¢ dividido em quatro submodelos,
sdo eles: rotagio por estagdes, laboratério rotacional, sala de aula inver-
tida e a rotag¢io individual. Cada um desses modelos vai a0 encontro
de uma maior independéncia entre o estudante e o docente.

Esses modelos, definidos pelos autores Horn e Staker (2015),
auxiliam no engajamento dinamizado com as atividades propostas,
seja em sala de aula presencial, seja em sala de aula virtual. Dessa forma,
caberd ao professor estabelecer uma correlagio entre o assunto que
estd a ser trabalhado, a tecnologia adotada, o cotidiano do alunado e
o compartilhamento do conhecimento e das experiéncias adquiridos.
Logo, podemos chegar a conclusio de que a unido entre o ensino
presencial e o ensino hibrido além de ter sido necessiria, faz com que o

processo de aprendizagem se torne mais critico, reflexivo e ativo.

Educacao e hipermodernidade: algumas implicac6es

O tempo atual é um fator determinante para que possamos en-
tender a hipermodernidade. Entende-se que a principal caracteristica
da Modernidade é o rompimento com o que ¢ tradicional. Portanto, o
ponto de partida € ter o passado como referéncia que a organizard no
presente. Nesse sentido, a Modernidade orienta-se pela ruptura com
o passado e a crenga de que existird um futuro que trard felicidade.

Sébastien Charles (2009) diz que

E com a modernidade que ocorre a ruptura, nio para reinserir o presente
no cerne das preocupagdes de todos, mas para inverter a ordem da
temporalidade e fazer do futuro, e nio mais do passado, o 16cus da felicidade
vindoura e do fim dos sofrimentos (CHARLES, 2009, p. 14).
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Por essa perspectiva, Lipovetsky (2005) aponta a hipermoderni-
dade para o cendrio atual, ou seja, o que se faz presente no dia a dia.
Desse modo, pensar a hipermodernidade ¢ ver uma nova mudanga
temporal, o presente se construindo a todo momento. Corroborando
o pensamento lipovetskyano, Sébastien Charles (2009) diz que pensar
a temporalidade na hipermodernidade ¢ levar em consideragio o tem-

po presente como referéncia para as transformagc‘)es.

Nosso tempo conseguiu eliminar a escatologia revoluciondria instauran-
do uma revolugio permanente do cotidiano e do individuo: privatizagio
ampliada, erosdo das identidades sociais, desgaste ideoldgico e politico, de-
sestabilizagdo acelerada das personalidades. Estamos vivendo uma segunda
revolucio individualista (LIPOVETSKY, 2005, p. 15).

Nesse sentido, entendemos que a relagio do homem contempo-
rineo com o mundo moderno se faz com a ideia do hiperconsumis-
mo, ou seja, somos levados a criar uma fetichizagio do consumismo,
ou um consumismo alienado, porque se hd objetos que sio criados ¢
porque, justamente, sdo feitos para serem consumidos.

A educagio, em sentido amplo, vincula-se a essa temdtica
devido ao fato de, por exemplo, uma plataforma “x” ser criada
para uso emergencial - para auxiliar no ensino remoto durante a
pandemia de Covid-19 - e tornar-se necessiria no ano de 2021, pois
a contaminagio pelo novo coronavirus ainda se faz presente. Dessa

maneira, corroboramos o dizer de Lipovetsky (2020), ao afirmar que

o coronavirus ¢ um bom embaixador da globalizagio: nasceu na China e
se expande por todas as partes gragas a velocidade das viagens e a conexdo
imediata do planeta. Por tudo isso, sim, o coronavirus ¢ um sintoma da
hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2020).
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E por meio do coronavirus em nosso meio social que conseguimos
entender os reais valores de uma educagio cada vez mais tecnolégica na
sociedade brasileira. Nao queremos nos contrapor em nossa argumen-
tagdo ou fazer pensar que a tecnologia é um fator negativo. Nio é isso!
O fato em questdo estd no uso das novas tecnologias digitais nio para
engajar, mas usd-las simplesmente por usar. Ser um sujeito tecnol(’)gico
ndo é somente usar as tecnologias que estdo a0 nosso dispor, mas saber
o porqué utiliza-las de modo a beneficiar a toda comunidade na qual
estamos inseridos. Lipovetsky (2007) discute esse aspecto social ao fa-
zer um paralelo entre a felicidade objetivada e a felicidade paradoxal,
ou seja, 20 Passo em que Nos sentimos felizes por estarmos imersos nas

novas tecnologias, hd uma sensagio de que algo ainda nos falta:

O hedonismo foi despojado de sua aura triunfal: passamos de um ambiente
de cuforia progressista para uma atmosfera de ansiedade. Antes, havia a
sensacio de que a existéncia se tornara um tanto menos pesada; hoje, ‘tudo
se contrai’, endurecendo de novo. Este ¢ o ‘paradoxo da felicidade’, bem-
estar consolidado, coexiste com a intensificagdo dos obstéculos para se viver
e 0 aprofundamento do mal-estar subjetivo (LIPOVETSKY, 2007, p. 04).

Podemos pensar, por esse viés, numa transformagio continua,
hiperbdlica e paradoxal. Posto que o mal-estar subjetivo discutido
por Lipovetsky se d4 por meio continuo com uma falsa sensa¢io de
felicidade, 20 mesmo tempo em que gera uma situagio hiperbdlica no
que se refere ao consumismo individual, tornando-se paradoxal ao que
de fato seja um individuo consciente e feliz. E a educagio brasileira foi
inserida nesse contexto por interesses burgueses, que prometem uma
educagio de qualidade, aliando-se as TDIC, mas geram um grande

desconforto emocional nos participes dessa conjuntura educacional.
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Nio hd problema em consumir os objetos (fisicos e virtuais)
que nos sio ofertados hodiernamente. O problema se faz presente
em consumi-los sem entender o porqué, ou seja, consumir porque
estd “na moda” simplesmente o consumir, tornando-se um sujeito
consumidor alienado (LIPOVETSKY, 2007).

Ensino de lingua portuguesa e as novas tecnologias

Antes de adentrarmos nas discussoes acerca das metodologias ati-
vas, precisamos fazer algumas consideragdes sobre o ensino na atualida-
de. A educagio de modo geral ainda focaliza o professor como o prota-
gonista desse processo, ou seja, aquele que detém o saber e, portanto,
deverd transmitir os contetdos aos alunos — estes como seres passivos.

Em nossa contemporaneidade, ¢ impossivel pensar o uso da
internet sem a escrita, posto que nas esferas comunicativas virtuais a
escrita ocupa um lugar de destaque que outrora era restrito  oralidade.
Nesse viés discursivo, a Base Nacional Comum Curricular (2018) nos
orienta sobre o papel da escrita nas interagOes virtuais entre os jovens

educandos:

H4 que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudangas
sociais significativas nas sociedades contemporineas. Em decorréncia do
avango e da multiplicagio das tecnologias de informagio e comunicagio e do
crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones
celulares, tablets e afins, os estudantes estio dinamicamente inseridos nessa
cultura, nio somente como consumidores. Os jovens tém se engajado cada
vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente
em novas formas de interagdo multimididtica e multimodal e de atuagio
social em rede, que se realizam de modo cada vez mais 4gil. Por sua vez, essa
cultura também apresenta forte apelo emocional e induz ao imediatismo de
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respostas e 4 efemeridade das informagées, privilegiando andlises superficiais e
o uso de imagens e formas de expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos
de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar (BRASIL, 2018, p. 57).

Por esse dngulo, corroboramos as discussdes propostas por Santos
(2017) a0 abordar a questio do ciberespago. De acordo com a autora,
¢ por meio dele que a comunicagio e as relagdes sociais acontecem, e
criam-se locais nos quais, para que haja essa interagdo comunicativa,
nio se faz necessiria a presencga fisica dos sujeitos discursivos.
Proporciona, com isso, um maior armazenamento e processamento

das informagdes.

7

O ciberespago se constitui e ¢ constituido pelas tecnologias digitais em
rede, que ¢ para nosso tempo um dos mais importantes artefatos técnico-
-culturais, pois ampliam e potencializam a nossa capacidade de meméria,
armazenamento, processamento de informagdes e conhecimentos, e,
sobretudo, de comunicagio (SANTOS, 2017, p. 77).

Assim, as novas tecnologias digitais da informagio e comunicagio
podem ser auxiliares nesse processo educativo. Aprender aspectos
inerentes 4 lingua portuguesa vai além das concep¢des normativas
gramaticais, ensinadas em momentos presenciais. As aulas expositivas
podem acontecer de maneiras diversas, sendo auxiliadas pelas TDIC,
tornando as aulas de lingua portuguesa mais dindmicas e criativas. Na
préxima segio discutimos algumas metodologias ativas e propomos

algumas atividades a serem desenvolvidas por meio delas.
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Metodologias ativas de ensino e aprendizagem: duas
propostas para a sala de aula

Uma das preocupagdes dos professores de educagio bisica ¢ a re-
ceptividade tanto do aluno como dos pais ou responsiveis no que se
refere ao uso das metodologias ativas nas disciplinas que compdem o
curriculo escolar. Precisamos entender que hd uma mudanga signifi-
cativa quando o aluno sai do polo passivo e adentra no polo ativo de
aprendizagem. Essa transformagio leva, muitas vezes, a0 pensamento
de que o professor estd a descumprir seu papel de transmissor de co-
nhecimento (CASTRO ez al., 2015).

Esse fato ocorre porque existe nesse interim uma quebra de para-
digmas, pois o aluno que se via antes como um ser totalmente passivo,
agora se v€ um sujeito atuando ativamente em seu processo de apren-
dizagem. Assim, o discente pensa que o professor nio domina o con-
tetdo da disciplina e o trabalho de buscar o saber caberd a si préprio.

Antes de o professor adotar as Metodologias Ativas em seu fazer
pedagdgico, deve deixar bem esclarecidos os objetivos e as finalidades
das atividades que serdo trabalhadas em contexto escolar e nio-escolar
com essas novas metodologias. Por esse viés, a partir de agora vamos
propor algumas sugestdes de como trabalhar com algumas metodo-
logias ativas nas salas de aulas virtuais e/ou fisicas, nas disciplinas que
compdem o estudo da lingua portuguesa.

A primeira metodologia por nds escolhida ¢ um dos modelos
do ensino hibrido: a rotagio por estagdes de aprendizagem. Nela, os
discentes serio expostos a uma temdtica central e a turma serd dividida

em grupos que revezam ou circulam por diferentes estagdes acerca
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de um subtema que o interliga ao tema central. O professor ficard
com a responsabilidade de supervisionar as atividades, auxiliando
os estudantes no processo de “descoberta” de novos conhecimentos.
A seguir, temos uma figura que representa uma atividade com a

metodologia de rotagio por estagdes:

Figura 3 — Exemplo de Rotagio por Estagdes de Aprendizagem

Fonte: WWW.ChpCSCOlQ..COI‘I’l.

O primeiro passo a fazer é o planejamento da aula. O professor
deverd saber como a aula serd executada e quais atividades serio traba-
lhadas, de acordo com o objetivo que serd alcan¢ado. Neste momento,
deve-se ser feita a observagio se os estilos diferentes de aprendizagem
estdo ou nio a ser contemplados, justamente para que os alunos que
estiverem virtualmente e presencialmente possam participar de modo

ativo desse processo.
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O segundo passo acontecerd em sala de aula (virtual e/ou
presencial). Nesse momento, o professor dividird a turma em grupos.
Suponhamos que durante o planejamento da aula o professor
tenha escolhido trabalhar com a disciplina de Produgio Textual — a
Redagio - e selecionou a seguinte temdtica central: Homeschooling:
educagdo domiciliar no Brasil. Ao dividir a turma em cinco grupos,
por exemplo, teremos no total cinco esta¢des de aprendizagem, que
podem ser organizadas da seguinte maneira:

Estagio 01 - leitura de textos escolhidos previamente pelo
professor, levando-se em consideragio os variados pontos de vista
acerca do assunto central.

Estagido 02 — responsdvel por assistir a videos. Os discentes, nesta
estagio, ficardo responsdveis por buscar argumentos prés e contras.

Estagio 03 — anilise dos argumentos que foram levantados no
grupo sobre o tema proposto.

Estagio 04 — andlise e descri¢do de grificos e infogrificos que
tenham o tema central como foco (os grificos e infograficos serdo
disponibilizados pelo professor ou os alunos terem pesquisado
anteriormente).

Estagdo 05 — nesta estagdo, os discentes produzirdo um esbogo
textual com o tema proposto e discuti-lo em grupo.

Feitas as sequéncias estacionais, passaremos para o terceiro e
ultimo passo: uma discussio coletiva sobre as temdticas que surgiram
nas pesquisas efetuadas, tomando o turno de fala estard o professor
para mediar dialogicamente o processo de aprendizagem ao qual
foram expostos os alunos.

A segunda metodologia ativa que discutiremos serd a gamifica-

¢ao. Essa metodologia proporciona maior engajamento do alunado.
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De acordo com Fardo (2013), os jogos quando estio fora de seu con-
texto, ou seja, o de jogar por lazer, faz com que o individuo se moti-
ve a praticar uma agio que buscard resolver uma problemitica e terd
como finalidade desenvolver um conhecimento. Nessa perspectiva,
Huizinga (2012) afirma que os jogos estio presentes em todos os tem-
pos da humanidadem e tem por fung¢io social o recriar momentos e
diferentes maneiras de ver e viver o mundo “real” imagindrio. Assim,

o autor define e caracteriza os jogos da seguinte maneira:

Numa tentativa de resumir as caracteristicas formais do jogo, poder{amos
considerd-lo uma atividade livre, conscientemente tomada como 'nio-séria’ e
exterior 2 vida habitual, mas a0 mesmo tempo capaz de absorver o jogador de
maneira intensa e total. E uma atividade desligada de todo e qualquer interesse
material, com a qual nio se pode obter qualquer lucro, praticada dentro de
limites espaciais e temporais proprios, segundo uma certa ordem e 21 regras.
Promove a formagio de grupos sociais com tendéncia a rodearem-se de segredos
e a sublinharem sua diferenca em relagio ao resto do mundo por meio de
disfarces ou outros meios semelhantes (HUIZINGA, 2012, p. 16).

No entanto, para que isso de fato funcione, serd preciso que o
docente tenha dedicagio ao que propos fazer, criatividade, bem como
sempre (re)planejar suas aulas de modo a adequar os contetidos que
estdo dispostos no curriculo de lingua portuguesa ao uso dos games.
Nesse sentido, a agdo terd como resultado uma aprendizagem signifi-
cativa.

Na figura a seguir, apresentamos um exemplo de como trabalhar
gramdtica com jogos virtuais. O conteudo escolhido foi Periodo
Composto por Coordenagio e Subordinagio. O jogo em questio
estd disponivel na plataforma virtual Kahboot.com e é de acesso ptblico
e gratuito. Pode ser compartilhado com os alunos apds as aulas

expositivas.
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Nos jogos dessa plataforma hd uma quantidade de questio’ que
devem ser respondidas em um tempo pré-determinado por quem criou
o banco de questdes. As opgoes de respostas aparecem na tela principal
— telecompartilhada pelo professor — e sdo marcadas pelas seguintes
cores, as quais aparecem nos aparelhos eletrénicos dos estudantes.

Um dos aspectos que mais chama a atengio dos discentes é a com-
peti¢io gerada entre os participantes. Nos jogos do Kahoot as classifi-
cagdes dos participantes nio sio definidas somente pelos acertos, mas
também pela agilidade em ser os primeiros a responderem as questoes
propostas. Entdo, ganhario os trés primeiros lugares na classificagdo

aqueles que forem mais 4geis e tiverem maior quantidade de acertos.

Figura 04 — Jogo sobre oragdes coordenadas e subordinadas

Fonte: www.kahoot.com.

Observe que esse jogo disponivel na plataforma Kahoot, embora
seja aplicado de modo tradicional, alcanga e envolve o alunado,

tornando as aulas de portugués mais dinimica e competitiva.

9 A quantidade é definida por quem cria o jogo.
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As metodologias ativas aqui discutidas nio foram pensadas como
uma receita mégica que resolverdo todos os problemas que surgirem
em contexto de sala de aula referentes a disciplina de Lingua Portu-
guesa. Outra coisa que deve estar bem resolvida na pratica pedagdgica
¢ que nem todos os alunos se engajario nas metodologias ativas, pois
assim como em todas outras atividades de nosso cotidiano, nem todo

mundo se adapta ou sente prazer em realizar o que fora proposto.

Conclusao

A pandemia pela qual estamos a passar trouxe para o contexto
educacional uma maior aproximagio dos sujeitos envolvidos no pro-
cesso de ensino e aprendizagem com as novas tecnologias. Isso nos faz
ratificar o fato de elas ndo nos distanciarem de uma aprendizagem sig-
nificativa. Se por um lado temos a necessidade de nos renovar perante
a nova realidade pungente, por outro temos uma gama artificios tec-
noldgicos que podem auxiliar em nossa préxis pedagégica.

Observamos que o ensino remoto emergencial, as aulas a distin-
cia — por meio da sala de aula virtual no google classroom — e o ensino
hibrido, mais recentemente, trouxeram algumas dificuldades no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, pois houve o distanciamento fisico
entre os/as professores/as e os/as alunos/as, e de todos do ambiente es-
colar. Ndo podemos esquecer que houve também, inicialmente, uma
quebra paradigmaitica na continuidade conteudista.

Nesse interim, percebemos que a educagio, em especifico o ensi-
no de portugués, nio estd limitada ao que estd disposto no curriculo.

E que o0 acesso a essas modalidades de ensino s foi efetivo para os que
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dispoem de tecnologias digitais, habilidades para as aulas virtuais e es-
tejam aptos fisico e mentalmente para que haja boa adaptagio a essa
nova realidade.

Um ponto importante a ser levado em questio é que o aprendiza-
do de lingua portuguesa nio pode ser considerado apenas como uma
transmissao passiva de contetido. Ele se efetiva de maneira dialdgica e
dialética, numa relagio na qual o aluno ¢é considerado sujeito ativo no
processo educativo.

Outro desafio a ser superado pelos professores ¢ o de como lidar
com as novas tecnologias, adequando os contetidos curriculares aos
formatos digitais de aulas. No entanto, nem sé de incertezas os tempos
pandémicos sio catalisadores, mas de novas esperangas. Dessa forma,
as aulas durante a pandemia trouxeram uma reinvengio nas metodolo-
gias de ensino, assim as metodologias ativas ficaram em maior evidén-
cia e buscaram tornar o ensino, em especifico o de lingua portuguesa,
mais dinimico e dialdgico na interagio virtual.

Portanto, nio foi o escopo deste estudo o de esgotar todas as dis-
cussOes pertinentes a essa temdtica, mas o de contribuir para um ensi-
no de lingua portuguesa mais interativo e digital, especificamente na

educagio bisica.
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CAPITULO10 |

DA INFORMACAO A OPINIAO: UMA PROPOSTA DE
SEQUENCIA DIDATICA PARA O TRABALHO COM O
ARTIGO DE OPINIAO NO ENSINO SUPERIOR

Luciane Schiffl Farina
Claudia Toldo

Introducao

A aprendizagem e o ensino de lingua materna ocorrem na
escola bdsica, onde teoricamente objetiva-se o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita. Embora ler e escrever sejam o fim
maior, tais atos ocorrem de forma insatisfatdria, tendo em vista que,
ao concluir essa etapa de ensino, em sua maijoria, o aluno nio identifica
adequadamente textos de diferentes géneros, pertencentes a préticas
sociais da contemporaneidade.

Na verdade, o aluno precisa conhecer e reconhecer os géneros
orais e escritos que circulam socialmente a fim de que possa utilizd-los
nas vérias interagdes que realiza com outros falantes, mediadas pela
linguagem. Essa ¢ uma constatagio que deveria permear as aulas de
Lingua Portuguesa da Educagio Bdsica, priorizando o trabalho com

géneros numa dimensio de uso da lingua enquanto pritica social.
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Embora nio exista um s6 letramento ou letramento tGnico, pois
nio ¢ unicamente no espago escolar que a crianga e o adolescente ficam
“letrados” para toda vida, o dominio dos atos de ler e escrever na escola
bésica ¢ fundamental para o ingresso na graduagio. As priticas de
letramento anteriores servem como base para o letramento académico
que mobiliza o conhecimento de géneros especificos dessa esfera.

Partindo, entdo, dessa problemitica, e considerando que o
académico, também nessa fase de estudo, apresenta dificuldade na
leitura, na compreensio do texto e na identificagio dos géneros, bem
como na escrita de um género especifico, nosso objetivo ¢ discutir uma
possibilidade de planejamento para o ensino de lingua que contribua,
parasanar tais dificuldades. Essa proposta é conhecida como Sequéncia
Diddtica (SD), desenvolvida a partir dos estudos de didatizagio dos
géneros conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) da corrente
bronckartiana - Bronckart (2010), amplamente conhecida como
Interacionismo Sociodiscursivo.

Além do aspecto tedrico, este trabalho materializa-se com a
descri¢io de uma proposta de SD para a leitura e a produgio no
Ensino Superior, apoiada e construida na adaptagio que Swiderski e
Costa Hiibes (2009) realizaram a partir dessa perspectiva.

Escolhemos o género artigo de opinido por ser da ordem do
argumentar, em que o articulista mobiliza os recursos da lingua
para defender sua tese. A proposta contempla um trabalho voltado
ao trabalho com a leitura e a produgio de texto como uma pritica
discursiva de interagio entre sujeitos, em que o académico (locutor),
a0 mesmo tempo que deve defender um determinado ponto de vista,

argumentando, refutando e sustentando ideias para a persuasio do
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leitor (interlocutor), também deve mostrar-se reflexivo e critico diante
da temdtica abordada.

Assim, organizamos nossa reflexdo em trés partes, a saber: a) uma
reflexdo tedrica a respeito dos géneros e do género artigo de opinido;
b) apresentagio da proposta de sequéncia diddtica para a leitura e a
produgio textual no Ensino Superior e ¢) nossa proposta de SD com
o género artigo de opinido. Algumas consideragdes finais fecham o

texto, mas nio terminam a discussio.

Os géneros na perspectiva bakhtiniana e Interacionista
Sociodiscursiva (ISD)

Pensar o trabalho com géneros, remete-nos a refletir sobre os usos
sociais da lingua. Nesse sentido, trazemos a defini¢io de géneros par-
tindo do precursor Mikhail Bakhtin (2010) que focaliza a utilizagdo
da linguagem na atividade humana, apresentando uma realidade de
manifestagdes de pluralidade. Contamos, também, com a perspectiva
Interacionista Sociodiscursiva (ISD), de Jean-Paul Bronckart (2010),
para discutir e problematizar a questao que ora nos propomos desta-
car.

Tais abordagens dialogam na medida em que conservam o cardter
social da linguagem e contemplam a nogio de género como agio so-
cial, sendo o texto o produto dessa interagio. Nessa perspectiva, assim
como os autores dedicaram-se ao estudo da linguagem como processo
de interagdo verbal, neste trabalho, concebemos que a leitura e a escrita
de géneros sejam praticas sociodiscursivas de interagdo entre sujeitos

que dialogam em um processo de construgio de sentidos pelo texto.
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Consideramos que essa interagdo ocorra por meio de textos ou
enunciados constituidos por discursos que revelam diferentes pontos
de vista, ideologias, valores, concep¢des de mundo dos sujeitos.
Tomamos discurso aqui, considerando que “o discurso existe na
forma de enunciados concretos de determinados falantes, sujeitos do
discurso que se constituem dialdgica e historicamente ” (FLORES e¢
al., 2009). Sio sujeitos falantes que encontramos no mundo; sujeitos
que usam diferentes géneros sociais para relacionarem-se com o outro.

Destacamos que em Bakhtin o didlogo nio se limita 4 forma
composicional face a face, pois pressupde comunicagao com outros
discursos e o discurso do outro, independentemente da estrutura dos
enunciados. O texto pressupde a inscri¢io valorativa de um dado lo-
cutor, na posi¢io de um sujeito frente a outros discursos, que destina
a alguém, o qual ocupa simultaneamente em relagio a ele (locutor)
uma atitude responsiva que a partir da compreensao, a0 concordar ou
discordar ¢ “prenhe de resposta” (BAKHTIN, 2010), condigio neces-
sdria paraa interlocugio entre sujeitos.

Os enunciados, entio, tém interlocutores definidos, tempo e es-
pago préprios, além de suas finalidades serem determinadas. Segundo
Bakhtin (2010, p. 262, grifos do autor) “cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utiliza¢io da lingua elabora seus #pos
relativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso.” Os géneros sio tipos histéricos e socialmente definidos,
pois relacionam-se diretamente as diferentes situagdes sociais. O au-
tor valoriza a estabilidade dos géneros porque considera o seu cardter
histdrico e a sua importincia na realizagio da comunicagio entre as

pessoas.
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O uso criativo exige o dominio dessa estruturagao mais ou menos
estdvel, visto que o desconhecimento da diversidade de géneros debilita
as relacoes da lingua com a vida. “Ora, a lingua passa a integrar a vida
através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente atraves
de enunciados concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN,
2010, p. 265, grifo nosso). Dessa forma, quanto mais o aluno tiver a
oportunidade de conhecer e produzir esses enunciados concretos, mais
sentido vai dar ao uso da lingua que passa a integrar a sua vida nas
relagdes sociais que estabelece.

Cristévio e Nascimento (2005) explicam que na proposta do
ISD, o texto é concebido como unidade comunicativa, determinado
pela atividade que o engendra e ndo, somente, pelas unidades linguis-
ticas que o compdem. Nesse sentido, parte-se da concepgio de uma
perspectiva descendente, valorizando, a andlise: primeiro, dos tipos de
interagdes sociais, em seu contexto; a seguir, os géneros de textos pro-
duzidos no quadro dessas interagdes e, enfim, as unidades e estrutu-
ras linguisticas observiveis no interior dos géneros (BRONCKART,
2010). Essa abordagem abrange as diferentes situagdes de produgio de
texto, em seu contexto de interagio denominado, por Bakhtin como
campo.

Os géneros pertencem a esferas/campos relacionados aos tipos
de atividade humana: “em cada campo existem e sio empregados
géneros que correspondem as condiges especificas de dado campo”
(BAKHTIN, 2010, p. 266, grifo nosso). Isso gera determinadas
condigoes de produgdo de comunicagdo discursiva, especificas de cada
campo, inserindo uma concepgio prépria de autor e destinatirio.

Além disso, determinados tipos de enunciados estilisticos, temdticos
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e composicionais sdo definidos e se configuram como relativamente
estdveis, constituindo-se nas trés caracteristicas principais que definem
os enunciados concretos: o conteido temdtico, o estilo e a construgdo
composicional.

O contedido temdtico refere-se ao objeto do discurso, 4 finalidade
discursiva, focando-se a orientagio de sentido para o préprio discurso
€ 0s participantes da intera¢ao no instante da ocorréncia enunciativa
concreta. Isso significa que o tema nio ¢ o assunto ou contetido central
de uma obra, mas, tudo o que expressamos no enunciado, compreen-
dendo toda uma situagio e os elementos que a compde: 0 momento
social e histérico de origem, formas linguisticas (palavras, formas mor-
foldgicas ou sintdticas, sons, entonagdes) bem como, elementos nio
verbais. O género estrutura o tema e até os parceiros do didlogo nesse
processo interacional. Assim, o tema ¢ o efeito de sentido quando o
enunciado vem a ser concretizado em um género especifico.

O estilo manifesta-se no uso tipico dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua. Segundo Rodrigues (2005), os
estilos individuais, bem como os de lingua, sdo estilos dos géneros,
ou seja, todo enunciado, sendo individual, pode absorver um estilo
particular, mas nem todos os géneros o absorvem da mesma maneira.
Os mais padronizados sio os menos produtivos, pois inibem a
manifestagio de um estilo individual. O género artigo de opiniio,
por exemplo, tem uma padronizagio, mas, mesmo assim, o articulista
pode mostrar o seu estilo individual de produtividade.

A construgdo composicional do enunciado ¢é responsdvel pelo
acabamento da unidade de comunicagio verbal, possibilitando ao
interlocutor entender o género em sua totalidade, pois diz respeito a

estrutura do texto.
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Esses elementos permitem ao receptor do género reconhecé-lo
como sendo uma noticia, uma receita, um artigo de opinido, um artigo
cientifico, por exemplo. Além disso, interligam-se ao todo do enuncia-
do e sdo determinados pela esfera/campo da comunicagio, em que “as
mudangas bistoricas dos estilos de linguagem estio indissoluvelmente
ligadas as mudangas dos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2010, p.
267, grifos nosso). Mesmo que haja mudanca, cada género tem seu
campo predominante de existéncia, seu cronotopos, onde ¢ insubsti-
tuivel, nio suprimindo aqueles jd existentes.

Desse modo, tendo em vista que o funcionamento, os instru-
mentos e as relagdes sociais das esferas mudam de acordo com essas
alteragdes, nas palavras de Rojo e Barbosa (2015), os géneros também
se modificam. Um exemplo que ilustra bem isso ¢ a duplicidade dos
géneros causada pelo surgimento das Tecnologias Digitais da Infor-
magio e da Comunicagio (TDICs), gerando das cartas, o e-mail; das
conversas, o bate-papo ou o chat; do didrio, o blog; dos bilhetes, os re-
cados de Whatsapp, e assim por diante.

Nesse sentido, também no entendimento de Bronckart (2010), os
géneros modificam-se e, ao tratar do problema da escolha dos géneros
a serem ensinados, afirma que nenhuma classificagio desenvolvida em

qualquer teoria ¢ de fato satisfatéria, dado que:

os textos comentam atividades gerais cuja variedade ¢ ilimitada, que esses
comentdrios se desenvolvem no quadro de interagbes comunicativas
infinitamente variadas e que a natureza dessas interagies se modifica com
0 tempo ou com a histdria social. Portanto, ¢ necessirio escolber géneros
representativos das grandes familias de géneros em uso em uma determinada

comunidade verbal (BRONCKART, 2010, p. 171, grifos nosso).
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Percebemos que mesmo se inscrevendo na continuidade da
abordagem bakhtiniana o autor nio trata dos géneros como unidade
de anilise, sua preocupagio é com o trabalho direcionado para a
sala de aula, na escolha representativa que possa renovar o ensino,
principalmente da produgio textual. O autor propde cinco niveis de
andlise: a) Nivel da agdo de linguagem: uma pessoa em dada situagio
de comunicagio produz um texto oral ou escrito, cumprindo a
comunicagio, sem reparar nas unidades linguisticas. b) Nzvel do
texto: o texto, pertencente a um determinado género, ¢ uma unidade
comunicativa em uma a¢io de linguagem. ¢) Nivel dos tipos de discurso:
0 texto pertence a um género com estrutura e composigio definidas.
d) Andlise segundo as operagoes psico-linguageivas: O cruzamento
do resultado de operagdes que tratam da organiza¢io do contetido
temdtico do texto, instincias de agentividade verbalizadas, bem como
a relagdo do agente produtor e com a situagio de produgio origina
os mundos discursivos do narrar implicado, narrar auténomo, expor
implicado, expor autdénomo, gerando o discurso interativo, o discurso
tedrico, o relato e a narragdo. e) Nivel dos mecanismos de textualizagdo:
refere-se as coeréncias temdtica e enunciativa de um texto.

Assim, para Bronckart (2010), pelo ISD, os géneros sio “agoes de
linguagem” ou agdes verbais, interligadas com o meio, que, a0 serem
reconhecidos, lidos e produzidos, constroem a consciéncia individual
e, 20 mesmo tempo, social e dialdgica. Entende-se que, sendo tipos de
discurso e por terem uma textualizagio propria, os géneros sio mo-
delos indexados para o momento presente e para as geragdes futuras,
na medida em que os géneros se realizam na sociedade onde homens
usam o texto para comunicarem-se, relacionarem-se e como prdtica

humana de interlocugio.
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Na leitura de Cristévio e Nascimento (2005), para Bronckart,
a abordagem nas capacidades reflexivas dos atores humanos ou nas
capacidades para compreender o que se faz na vida social combinada
com as propostas do ISD pode apontar para um trabalho formativo,
visando desenvolver no aluno a sua consciéncia ou competéncia
discursiva que é também uma competéncia reflexiva e criativa.

Esse despertar da consciéncia prética parte de situagdes concretas
que possibilita o desenvolvimento das capacidades reflexivas também
dos académicos que, engendrando as unidades linguisticas na leitura
e produgio de géneros, vio conseguir exercer a agdo de linguagem,
sendo agentes verbais em suas préticas sociais. Nesse sentido, trazemos
o género artigo de opinido para esta reflexdo, pois acreditamos que ele

permite ao aluno a exposi¢do da sua pritica discursiva.

O género artigo de opiniao

Ao estabelecer uma proposta proviséria de agrupamento de
géneros e aspectos tipoldgicos, Schneuwly e Dolz (2004) e Marcuschi
(2008), enquadram cinco dominios sociais de comunicagio, quais
sejam da ordem do narrar, do relatar, do argumentar, do expor e do
descrever a¢des, sendo que o artigo de opinido, pertence ao dominio
da argumentagio, pois se volta ao 4mbito social de comunicagio,
tratando da discussio de problemas sociais controversos. A
argumentagio, entdo, deve caracterizar-se por “sustenta¢io, refutagio
e negociagio de tomadas de posi¢iao”. O artigo pode ser considerado
como “o protdtipo de texto argumentativo circulante na sociedade

atual” (CASSEB-GALVAO; DUARTE, 2018, p. 38), no momento
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em que houve uma reconfigura¢io midiitica e informativa devido ao
aparecimento e evolugio das tecnologias da informagio dominantes
neste tempo.

O género artigo de opinido situa-se na esfera de comunicagio
jornah’stica escrita, uma vez que éum género que circulano jornalismo
impresso e multimididtico (veiculado pelainternet), com periodicidade
(didria, semanal ou mensal) e validade (periodo curto, um dia, uma
semana, de acordo com a evolugio dos acontecimentos) determinadas,
em se¢io especifica, normalmente publicado em piginas de jornais
junto aos editoriais. (CASSEB-GALVAO; DUARTE, 2018). Segundo
Rodrigues (2005), ¢ na se¢io opinido que encontramos os elementos
constitutivos € comunicativos do género, pois é o lugar de sua
ancoragem ideoldgica, delimitando a que parte do universo temdtico
do jornal ele se refere, qual o seu horizonte temidtico, sua finalidade de
interagdo. Geralmente, o articulista ¢ um colaborador convidado pelo
jornal ou revista.

Na definigio de Briklin (2000), o artigo opinativo ¢ um géne-
ro de persuasio em que o articulista busca convencer o outro sobre
determinada ideia, tentando exercer influéncia e transformando seus
valores, através da argumentagio, a favor de uma posigio, refutando
possiveis opinides divergentes. Esse ¢ um processo em que prevé uma
operagio constante de sustentagio das afirmacdes, realizada com da-
dos consistentes.

Como faz parte da tipologia da ordem do argumentar, o artigo
requer um bom nivel de escrita por parte do produtor e, igualmente,
de leitura e compreensio por parte do leitor, pois o locutor mobiliza
os recursos da lingua para assumir uma posi¢io sobre o assunto polé-

mico que defende.
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Nessa perspectiva, a argumentagao deve ser bem sustentada, pois

Argumentar ¢ tentar influenciar o nosso interlocutor por meio de
argumentos cuja constitui¢ao demanda apresentagdo € organizagio de
ideias, bem como estruturagio do raciocinio que serd orientado em defesa
da tese ou ponto de vista, visando 4 adesio do interlocutor. Quanto mais os
argumentos forem sustentados em provas que podem ser fatos, exemplos,
opinides relatadas, dados estatisticos, mais chances teremos de ser bem-
sucedidos em nosso intento (KOCH, 2018, p. 34).

Muitas vezes, o produtor do artigo precisa buscar outras vozes,
que corroborem com o seu posicionamento, para a construgio de seu
ponto de vista, estabelecendo uma relagdo dialogica. Nessa situagio,
a leitura prévia, tanto de artigos quanto da temdtica a ser abordada,
dd suporte a argumentagio da sua construgio discursiva. Conforme
Rodrigues (2005, p. 74), “no género artigo, interessa menos a apresen-
tacdo dos acontecimentos sociais em si, mas a sua andlise, e interessa
junto com eles, a posi¢do do autor do artigo”. Dessa forma, o aluno
precisa ser orientado ao reconhecimento de estratégias argumentativas
adequadas para estabelecer um contrato discursivo com o seu leitor,
devendo visualizd-lo em um publico além do professor.

Geralmente, os artigos assinados tratam de uma temdtica atual
remetendo a questdes controversas e/ou polémicas, problemdticas, de
ambito social, abarcando diversos aspectos como politico, cultural,
educacional, ambiental, econémico, de satde, entre outros, e apre-
sentando um ponto de vista apreciativo quanto ao tema abordado.
Partindo desses acontecimentos, “o artigo mostra com a textualizagio
do acontecimento motivador, a sua dupla orientagio: constitui como
uma reagio-resposta a esses enunciados da atualidade (o ji-dito) e bus-

ca a reagio-resposta ativa do seu interlocutor”. Muitas vezes, tendo em
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vista maior credibilidade ao seu discurso, o articulista precisa fazer uso
da palavra alheia. E que, mesmo o autor sendo um sujeito competen-
te, precisa da aprovagio do seu leitor, que segundo Rodrigues (2005),
geralmente ¢ o de classe privilegiada.

Na relagio com elos anteriores, Rodrigues (2005), apresenta o
movimento dialégico de assimila¢io (incorporagio de outras vozes
ao discurso do autor, avaliadas positivamente, para construgio
de seu ponto de vista) e movimento dialégico de distanciamento
(desqualificagdo das vozes as quais o autor se opoe). Na relagio com
elos posteriores, ocorre um movimento de engajamento do leitor
ao discurso do autor, o movimento de refutagio da possivel contra
palavra do leitor e 0 movimento de interpelagio do leitor ao horizonte
axioldgico do autor. Nesse sentido, mesmo que os participantes
dessa interagdo, no caso produtor e leitor compartilhem um mundo
sociocultural e temporal comum, o contetido temdtico pode ou nio
Sser consenso entre os participantes dessa interagdo.

Quanto ao estzlo, podemos usar a marca verbal em primeira
ou terceira pessoa, assim como, de acordo com Brikling (2000), o
presente do indicativo ou o subjuntivo na apresentagio da questio,
dos argumentos e contra-argumentos. Da mesma forma que ocorre
com outros escritores de outros géneros, cada produtor tem um
estilo préprio de escrita. No caso do artigo, a selecio de escolhas
linguisticas ¢ relevante, tendo em vista que sdo propositais para refletir
o direcionamento do discurso em voga. Como afirma Koch (2018,
p. 34, grifos da autora), “argumentar pressupde intencionalidade e
acertabilidade, ou seja, de um lado hd aquele que constrdi argumentos
para influenciar o interlocutor e conseguir seu intento; € de outro

aquele que ¢ alvo desse processo, o interlocutor”. Na verdade, nio hd
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neutralidade no discurso por causa da intencionalidade. As marcas
linguisticas presentes no enunciado resultam das escolhas das palavras
que compdem o enunciado, produzindo efeitos de sentidos. O leitor
tem a liberdade para validar ou nio os argumentos da tese defendida,
realizando ou nio a aceitabilidade almejada pelo locutor.

Mesmo sabendo do seu publico-alvo leitor, o articulista precisa
primar pela escolha vocabular, por se tratar de um texto mais formal.
Issorequer o cuidado maiorem relagio s escolhaslinguisticas, evitando
expressoes coloquiais, girias, e, até mesmo, as de ordem técnica cujo
pl’lblico ¢ mais restrito. Assim, a0 mesmo tempo que compde o seu
estilo préprio, precisa ater-se as caracteristicas mais ou menos estdveis
do género artigo de opinido.

No que concerne a construgdo composicional, de forma geral, o
texto constitui-se por titulo, pardgrafos: introdugio, desenvolvimento
e conclusdo, além da assinatura. Na introdugio, que ¢ o primeiro
pardgrafo, se apresenta a contextualiza¢io temdtica, a problemdtica e
a tese. Tais informagc’)es, que num primeiro momento situam o leitor,
sdo explanadas com a progressio temdtica de acordo com a organizagio
textual dos pardgrafos seguintes. O desenvolvimento ¢ composto
por pardgrafos onde sio defendidos os argumentos que sustentam
a tese jé apresentada. Por isso, acreditamos que dentre as estratégias
argumentativas pode-se utilizar, principalmente, a sustentagio, tendo
em vista uma argumentagio convincente e bem articulada no texto.
Mesmo que haja, como em todo género, caracteristicas estdveis, no
artigo nem sempre ¢ apresentada uma ordem para apresentagio dos
argumentos. Por isso, o género possibilita ao articulista condigoes
para desenvolver seu estilo préprio, estabelecendo a interagio através

da escrita. Para finalizar o texto, hd a conclusio, em que o produtor
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procede ao fechamento das ideias abordadas, confirmando o que jd
vinha dizendo e sustentando quanto aos aspectos discutidos em todo
0 texto, 0s quais formaram o seu enunciado discursivo.

Encontramos, no estado da arte, propostas de estruturas compo-
sicionais de artigos de opinido, dentre os quais citamos a posi¢io de
Barbosa (2006) que mostra a estrutura do artigo a partir da presenga
de: contextualizagio da questio a ser discutida; explicitagdo da posi¢io
do articulista; uso de movimentos argumentativos como a sustenta-
¢0, a negociagao, a contra-argumentagao € a refutagio.

Além dessa, corroboramos também com a estrutura do artigo
de opinido proposta por Kéche, Boft e Marinello (2010), as quais, ao
apresentarem a proposta, apontam que para a produgio, é necessirio
que haja um problema a ser discutido e seja proposta uma solugio ou
avaliagio, refletindo a respeito do assunto. Assim, elegem trés partes:
situagdo-problema, discussio e solugio-avaliagio. A primeira situa o
leitor quanto a temdtica do texto, suaimportincia e a0 posicionamento
que defende. A segunda parte expde os argumentos, construindo a
opiniio sobre a questio examinada e, para evitar abstragdes, utiliza
fatos concretos, dados e exemplos, como o emprego de sequéncias
narrativas, descritivas e explicativas. A terceira e tltima parte evidencia
aresposta para a questio apresentada, reafirmando a posi¢ao assumida
ou apreciando o assunto abordado. Nio ¢ adequado um simples
resumo ou mera parifrase das afirmagdes anteriores.

Vale salientar que tal estrutura nio se configura como rigida e
Unica, mas possivel de ser utilizada para caracterizar o género artigo
de opinido, diferenciando-o de outros géneros no encaminhamento
da sua leitura e escrita. E € o fazer docente na determinagio do plane-

jamento, da realiza¢io das atividades de leitura e de produgio textual
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do género, bem como o seu alcance de divulgagio e as suas condigoes
de produgio que vio fazer a diferenca no processo de ensino e apren-
dizagem de lingua.

Contemplar esse género no Ensino Superior ¢ pertinente e rele-
vante, tendo em vista que esse publico, em sua maioria, se encontra
em uma faixa etdria adulta, capaz de emitir uma opiniio, assumindo
um ponto de vista para um posicionamento diante de uma temadti-
ca polémica. Nesse caso, a competéncia linguistica requer, também,
uma atitude argumentativa, na medida em que o outro importa para
o processo de interlocugio entre sujeitos, sublinhando ainda a relagio
humana — pelo texto — como pritica social.

Dessa forma, uma das opgoes de metodologia para ensinar os dife-
rentes géneros em sala de aula é a do modelo de utilizagio da Sequéncia
Diddtica (SD) que parte da proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) e da adaptagdo dessa realizada por Swiderski e Costa Hiibes

(2009), a qual abordamos na préxima segio.

As sequéncias didaticas para a producao escrita no
Ensino Superior

Segundo Bronckart (2010), as SDs foram concebidas na Unida-
de de Diddtica das Linguas, da Universidade de Genebra, a partir de
1985 e desenvolvidas, principalmente por Schneuwly e Dolz (1997,
1998, 2004), na Suica e por alguns pesquisadores brasileiros, como
Cristévao (2009), Cristévio e Nascimento (2004, 2005), Machado
(1998, 2009), dentre outros.
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De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), “uma
sequéncia diddtica é um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
Tal proposta tem sentido quando se inscreve num ambiente escolar/
académico em que vdrias situagdes de escrita e de fala sio vivenciadas
pelo aluno, sem que cada produgio se transforme, em um objeto de
ensino sistemadtico, necessariamente.

O trabalho com a SD ¢ uma alternativa para o ensino de géneros,
também no Ensino Superior. O desafio ¢ criar contextos de produgio
precisos, efetuar multiplas atividades ou exercicios para os alunos
apropriarem-se das nogoes, das técnicas e dos instrumentos necessirios
para o desenvolvimento de suas capacidades de expressio oral e escrita,
em diversas situa¢des de comunicagio.

Esse procedimento diddtico tem como finalidade geral “o domi-
nio, na produgio e na recepgio dos géneros de textos, na medida em que
eles se constituem como instrumentos de adaptagio e de participagio
na vida social/comunicativa” (BRONCKART, 2010, p. 72). Tendo em
vista essa finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de
texto, permitindo-lhe escrever ou falar mais adequadamente em uma
dada situa¢do de comunicagio, o trabalho escolar, bem como o acadé-
mico, precisam ser realizados contemplando géneros que o aluno nio
domina ou o faz de maneira insatisfatdria; nio tem ficil acesso; e sobre
géneros publicos e nio privados. Assim, as SDs proporcionam ao alu-
no prdticas de linguagem novas ou dificilmente domindveis.

Lembrando que a arquitetura de qualquer texto ¢ muito
complexa, segundo Bronckart (2010), para alcangar esse objetivo,

¢ preciso elaborar um modelo diddtico do género escolhido como
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objeto de ensino. Mesmo que o modelo diddtico do género (MDG)
seja provisério, podendo se atualizar, e que, muitas vezes, nio
prevé as formas efetivas que o ensino tomard, esse modelo retine os
conhecimentos tedricos disponiveis sobre o género, seleciona-os e os
transpde para o ensino, isto ¢, adapta—os as propriedades do sistema
didético envolvido. Como sintetizam Schneuwly e Dolz (2004, p. 70),

um MDG apresenta, entio, duas grandes caracteristicas:

1. ele constitui uma sintese com objetivo pritico, destinada a orientar as
intervengoes dos professores;

2. ele evidencia as dimensdes ensindveis [gerando a transposigio diddtica),
com base nas quais diversas sequéncias diddticas podem ser concebidas.

Ao ser introduzido na escola/graduagio, o género jd se torna,
necessariamente, escolar/académico, gerando uma variagio do género
de origem. O ensino da sua produgio com a SD consiste em uma
sequéncia de atividades, desenvolvida de modo processual, contando
com etapas/médulos. Segundo Marcuschi (2008), propde-se, entio,
a0 aluno a oportunidade da realiza¢io de todas as tarefas e etapas para
a produgio de um género, sendo que o produto final é a produgio do
mesmo género trabalhado na sequéncia.

Dessa forma, partimos da SD apresentada na Figura 1, elaborada
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os quais foram os precurso-
res desse modelo diddtico para o ensino de género, tendo quatro fases
envolvidas nesse modelo de trabalho: Apresenta¢io da Situagio, Pro-
du¢io Inicial, Médulos (1, 2 e 3) e Produgio Final:
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Figura 1 - Esquema de Sequéncia Did4tica

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

Esse esquema inicia com a Apresentagio da Situagdo, momento
em que a turma constrdi uma representagao da situagdao de comunica-
¢do e da atividade de linguagem a ser executada, tendo nogio da situa-
¢ao de interlocugio que serd realizada por meio do género selecionado.
Em seguida, propde-se a Produgio Inicial do texto, em uma primeira
versio, a qual servird de referéncia para o professor identificar os enca-
minhamentos e intervengdes que deverd trabalhar nos médulos seguin-
tes. A partir da identifica¢io das dificuldades da primeira produgio, os
Moidulos sio compostos com vidrias atividades que contemplario os
diversos elementos constituintes do género abordado e que ainda nio
foram aprendidos pelos alunos. Finalmente, ao sistematizar os conhe-
cimentos adquiridos nos médulos, o aluno ird redigir a Produgdo Final.

Tal proposta teérico-metodolégica, produzida para o contexto so-
ciocultural dos pesquisadores de Genebra, foi a precursora, levando ou-
tros estudiosos a adapté-la, como acontece com Costa-Hiibes (2009).

Partindo desse esquema de SD, buscamos Swiderski e Costa
Hiibes (2009) para a nossa proposta de trabalho, a qual apresenta um
esquema de representa¢io ampliado, acrescentando o Médulo de Re-

conhecimento, bem como a Circulagio do Género, conforme figura 2.
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Figura 2 - Esquema de representagio da SD

MODULD DE MODULD DE
RECONHECIMENTQ ATWIDADEEXERTIGIO
] L. -
[weresentacho| ™ (orooucad] (7, . | proouckol [oRcULAGEG
DA SITUAGAD DE| | iMiciaL | | N: FiNAL | | DO GENERD|
COMUNICAGAD bl Fa ;

v 4N
Pasquisa |

Leitura
Analisa Linguistica

Fonte: Swiderski e Costa Hiibes (2009, p. 120).

Assim, o0 M6dulo de Reconhecimento entre a fase da Apresenta-
¢do da Situagdo de Comunicagdo e a Produgdo Inicial vem ao encontro
com o que Machado e Cristévio (2006, p. 11 e 12) denominam como
Modelo Diddtico do Género (MDG), que prevé a identificagdo de ele-
mentos inerentes 20 conjunto de textos pertencentes ao género. Nes-
se sentido, as autoras elencam elementos minimos, os quais levamem
consideragdo ao caracterizar o género e que também consideramos

pertinentes:

a) as caracteristicas da situagdo de produgio (quem ¢ o emissor,
em que papel social se encontra, a quem se dirige, em que papel
se encontra o receptor, em que local é produzido, em qual
instituigdo social se produz e circula, em que momento, em qual
suporte, com qual objetivo, em que tipo de linguagem, qual é a
atividade ndo verbal a que se relaciona, qual o valor social que lhe

é atribuido etc.);
b) os contetidos tipicos do género;

c) as diferentes formas de mobilizar esses contetidos;
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d) a construgio composicional caracteristica do género, ou seja, o

plano global mais comum que organiza seus contetidos;
e) o seu estilo particular, ou, em outras palavras:

- as configuragdes especificas de unidades de linguagem que se
constituem como tragos da posi¢do enunciativa do enunciador:
(presenga/auséncia de pronomes pessoais de primeira e segunda
pessoa, déiticos, tempos verbais, modalizadores, inser¢io de

vozes);

- as seqliéncias textuais e os tipos de discurso predominantes e

subordinados que caracterizam o género;

- as caracteristicas dos mecanismos de coesio nominal e verbal;
- as caracteristicas dos mecanismos de conexio;

- as caracteristicas dos perfodos;

- as caracteristicas lexicais.

Dessa forma, além da Apresentagio da Situagio que situa o
projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que
ele estd relacionado, ¢ possivel, num segundo momento da SD, que o
aluno tenha plena nogio do género e o que diz respeito a ele.

Quanto a dltima parte, consideramos ser bem pertinente o
acréscimo da Circulagdo, j4 que o trabalho com géneros, na perspectiva
do ISD, objetiva que os estudantes desenvolvam capacidades de
linguagem que resultem em discursos sociais, sendo uma a¢do de
linguagem.

Assim, justificamos a nossa escolha pela representagio da SD

apresentada na Figura 2, fazendo, ainda, uma pequena adaptagio ao
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que se refere & Circulagdo. Propomos a subdivisio dessa etapa em So-
cializagdo e Circulagdo. Para um primeiro momento, a Socializagdo se
dd entre o professor(a) e colegas, e, entre turmas da prépria instituigio,
a nivel local. Como sugestao, um ambiente virtual de postagem pode
ser criado para isso. Apds a leitura e a apreciagio por esse ptblico mais
restrito, a intengdo ¢ dar o encaminhamento para a publicagio em um
suporte que atinja um publico maior, ocorrendo, de fato, a Circulagio
do género. O detalhamento dessas e das demais partes anteriores da

SD encontram-se na parte que segue com sugestdes de atividades.

Uma proposta de sequéncia didatica do género artigo de
opiniao no Ensino Superior

A proposta de SD que apresentamos, de autoria Swiderski e
Costa Hiibes (2009, p. 120), é expandida a partir da SD elaborada por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a qual também se volta para uma
atitude reflexiva entre teoria e pratica. Nessa perspectiva, evidencia-
mos a agdo de linguagem em atividades voltadas a lingua em uso, em
que o aluno amplia a sua capacidade linguistica e percepgio critica dos
modos de ver o mundo e a si préprio. Além disso, partindo do conhe-
cimento de textos auténticos, prepara-o para a agio de argumentar,
persuadir e convencer o outro.

Assim, contamos com seis etapas, descritas a seguir, as quais
priorizam a interago e o conhecimento do género, levando o aluno a
refletir sobre a lingua, mais especificamente, no que se refere a leitura e

a produgio textual do género artigo de opiniio.
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Apresentacao da sequéncia didatica

Nesta etapa, hd a exposi¢io aos alunos de todo o projeto de
comunicagio que serd realizado na sequéncia diddtica, seus objetivos,
habilidades a serem desenvolvidas e a estrutura sequencial, desde a
preparagio da produgio textual inicial, que pode ser considerada
como uma primeira tentativa de realizagio do género, até a produgio
final e sua divulgagio. O género a ser produzido ¢ o artigo de opiniio,
na modalidade escrita, sendo que a oralidade servird de apoio para
troca de ideias tanto sobre as decisdes possiveis de escolha quanto para
debates e atividades orais pertinentes a sequéncia do trabalho.

O professor define, entdo, o conteddo temdtico, tendo em vista
um assunto social e/ou especifico da drea de atuagio, da atualidade,
tanto em relagdo ao contexto local (turma, curso, institui¢io) quanto
a0 contexto exterior, em 4mbito social. Determina, também, a par-
ticipagdo do aluno em cada etapa: se individual, em duplas, em gru-
pos, em conjunto com a turma, bem como para quem, prevendo um
possivel interlocutor. Além disso, por que serd produzido, tendo em
vista a criticidade voltada ao meio social em que se vive. Assim, a partir
dos acontecimentos que sio as noticias, surgem temdticas de cardter
problemdtico/controverso que, para a expressio escrita de um artigo
de opinido devem ser visualizadas a partir de um ponto de vista a ser
defendido. Exige-se um olhar critico-reflexivo para o posicionamento
diante da temdtica. Quanto a forma, considerando que atualmente
a maior parte das instituigdes possui um ambiente académico virtu-
al para a demanda da modalidade de Educagio a Distincia (EaD) ou
mesmo para o compartilhamento de informagoes, recados e materiais,

asugestio ¢, em um primeiro momento, a utilizagio do Férum de Dis-
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cussio utilizado no Sistema Académico da Institui¢do. Caso a institui-
¢30 nio disponha desse recurso, o professor poderd optar por outro
que seja de ficil acesso a toda a turma.

Além disso, em principio, a ideia ¢ que todas as tarefas sejam
postadas no Sistema Académico, considerando ter uma referéncia de
espago permanente para o desenvolvimento de toda a SD. Se houver
necessidade, o docente escolhe outro ambiente virtual complementar,
até mesmo redes sociais em grupo fechado, para o desenvolvimento da
proposta. Dessa forma, ¢ um momento crucial e relativamente dificil
devido 4 ateng¢do ao reconhecimento da representa¢io da SD que deve

ser bem compreendida.

Maddulo de Reconhecimento do género artigo de opiniao

Corroboramos com Swiderski e Costa-Hiibes (2009) quando sa-
lientam que o trabalho de reconhecimento do género refere-se ao fato
de que “as informagdes sobre o género nio sio dadas gratuitamente,
j4 que 0 mesmo nio ¢ tratado como uma forma pronta e acabada, mas
como um instrumento relativamente estdvel”. Dessa forma, antes de
iniciar a produgio, ¢ importante que o estudante pesquise tanto a res-
peito da estrutura do género como da temdtica que o mesmo pode
abarcar, tendo em vista o artigo a ser redigido.

Essa etap, entdo, tem como objetivo promover o contato inicial
com o género estudado, visando, através de quatro atividades, propiciar
uma visio mais geral das condi¢bes de produgio, contetdo, estilo e
construgio composicional do artigo. Assim, colocamos a possibilidade

do trabalho direcionado com trés textos do género.
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Primeiramente, na Atividade 1, ocorre a interagio entre professor,
aluno e texto por meio de conversa informal sobre a temdtica abordada
no texto, voltando-se a instigar o aluno a leitura que serd a atividade
seguinte.

Em seguida, na Atividade 2, ¢ realizada a leitura do Texto 1 que
aborde a temdtica escolhida. Neste primeiro momento de leitura, a
sugestdo ¢ que seja feita em voz alta, por uma pessoa com boa fluéncia,
podendo ser o professor ou um aluno, tendo em vista a compreensio
da temdtica, da tese e da argumentagio. Depois do levantamento
dessas informagdes em conjunto, o professor solicita ao aluno o
preenchimento do quadro resumitivo do Texto 1, (os alunos recebem

o quadro para preencher), conforme quadro 1.

Quadro 1 - Quadro Resumitivo do Género Artigo de Opinido

Texto 1

Temdtica

Tese (posicionamento do autor)

Argumento 1

Argumento 2

Argumento 3

Fonte: Elaborado pela autora.

Ap6s, na Atividade 3, o professor solicita que a leitura do Texto 2
seja realizada em duplas (de preferéncia, com posicionamento distinto
do anterior) para verificar a sua temdtica e a tese, bem como a sele¢do
de argumentos. Assim como foi feito na atividade anterior com todos,

agora,aorientagio é queaduplarealize olevantamento dasinformagoes
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para depois conversar com o grande grupo. Da mesma forma que na
atividade 2, ¢ solicitado que o aluno preencha o quadro resumitivo do
Texto 2, conforme o quadro 2. O ideal é fazer uma comparagio entre
as informagdes dos textos, levando o académico a perceber as possiveis
formas de delimitagio de ponto de vista para o artigo. A sugestio é que
a cada atividade seja utilizado o quadro, como forma esquemdtica para

identificagdo desses aspectos em cada texto lido.

Quadro 2 - Quadro Resumitivo do Género Artigo de Opinido

Texto 1 Texto 2

Temidtica

Tese (posicionamento do autor)

Argumento 1

Argumento 2

Argumento 3

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Depois, uma conversa dirigida sobre os textos lidos ¢ mediada
pelo professor, instigando os alunos a leitura do préximo texto, a
qual finaliza esta parte. Para a Atividade 4, entdo, tendo em vista a
reflexdo da pritica social da linguagem, seu contexto de produgio e
suas caracteristicas, o aluno é convidado a ler e compreender o Texto
3. Para cumprir o propésito de reconhecimento do género, responde
a0 Questiondrio do Género, conforme o quadro presente no quadro
3. A sugestio ¢ optar pelo Questiondrio disponivel em plataformas
educacionais, por ser uma atividade comum, ficil de encontrar e

de utilizar, e, por isso, pertinente para esta etapa. Dentre as tarefas,
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pode ser selecionado o de respostas curtas. Ao terminar de responder
as questoes, cada trio 1¢ em voz alta a resposta para a realizagio da
conferéncia por todos.

As questdes sio relacionadas ao contexto de produgio do género,
tendo como pressuposto que a sua prética social relaciona-se a a¢io
de linguagem organizada em esferas. Depois disso e de verificar os
aspectos estruturais, ¢ importante verificar o seu contetudo temdtico,
identificando, também, a constitui¢io de outras vozes, bem como o

estilo.

Quadro 3 - Quadro do Questiondrio do Género Artigo de Opinido

CONTEXTO DE PRODUCAO

1 - Qual é a esfera de comunicagdo a qual o texto pertence: jornalistica, publicitdria,
religiosa?

2 — Quais s3o as principais caracteristicas dessa esfera?

3 - Em qual meio de circulagio o género se encontra? Em qual suporte? Esse ¢ o
lugar comum para encontri-lo?

4 - Em que local, em qual instituigio social ¢ produzido e em que momento?

S — Quais sio as pr:iticas sociais que o género estd vinculado, ou seja, ele serve para
qué: distrair, informar, persuadir, instruir?

6 — Quem ¢ o locutor do texto? A quem ele se dirige?

7 — Qual ¢ a relagio estabelecida entre o locutor e o interlocutor? Comercial,
informativa, afetiva, profissional...? Em que papel social cada um se encontra?

8 — H4 pistas no texto sobre o que o autor faz, além de ser articulista?
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ESTRUTURA

1- Como ¢ a estrutura na qual o texto estd organizado? Por quantas partes estd
composto?

2 — Como é a disposigdo dos contetidos: verso ou prosa?

3 — O texto estd organizado em pardgrafos? Hd um nimero de pardgrafos delimitado
para esse género?

4 — O texto contém fotos e figuras para ilustragio do tema ou s6 utiliza a linguagem
verbal?

TEMA
1 - O titulo encaminha a ideia do que serd tratado no texto?
2 - Qual € o tema do texto?

3 - O tema estd relacionado direta ou indiretamente com algum acontecimento do
contexto social? Qual?

4 — A temdtica tratada parte de uma problemdtica, ou assunto controverso?

5 — Qual é a relagdo entre o titulo e o tema do texto?

6 — Qual ¢ a tese defendida pelo autor?

7 — Quais sdo os argumentos para defender a tese?

8 — Percebem-se outras vozes discursivas na argumentagio do autor?

9 — Vocé concorda ou discorda com os argumentos do autor? Justifique sua resposta.

10 — Qual o valor social que lhe é atribuido?

ESTILO

1 - O texto ¢ escrito seguindo o estilo do género?

2 — O autor deixa marcas do seu estilo individual pela sele¢io dos recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais em sua escrita?

Fonte: Elaborado pelas autoras adaptado de Casseb-Galvio e Duarte (2018).
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Assim, embora um momento de leitura seja importante antes da
produgio de textos, possibilitando o conhecimento das caracteristicas
tipicas do género de acordo com a situagio de comunicagio, Swiderski
e Costa Hiibes (2009) afirmam que o conhecimento construido
a partir de um trabalho de leitura nio se limita apenas ao contetido
temdtico, mas abrange outros elementos que circundam o texto, como
a leitura e andlise de seu contexto de produgio, de sua fungio social,
de sua construgio composicional e de seu estilo linguistico. Por isso,
da importincia de propiciar este médulo na SD para um exercicio de
reflexdo e aprendizagem do género a fim de promover o momento da

Produgio Inicial, préxima etapa da SD, tratada a seguir.

Producao inicial

Na terceira etapa desta sequéncia diddtica, ¢ realizada a primeira
produgio. Embora as atividades anteriores previssem o trabalho
compartilhado, em parceria com o(s) colega(s), consideramos que esta
atividade precisa ser realizada de forma individual, pois vai nortear o
contetido da préxima parte, a qual se constitui de médulos.

De acordo com o tema estudado e com as orientagdes da etapa
anterior, o aluno ird redigir a sua produgio do género artigo de
opinido, de forma efetiva, tendo em mente um esbogo geral das
suas caracteristicas. Mesmo que o académico tenha nogio de que
posteriormente serdo feitas revisdes e ajustes até a produgio final, esta
etapa ¢, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 87, grifo

dos autores), “o primeiro lugar de aprendizagem da sequéncia”. Isso
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porque o ato de fazer concretiza a realizagio da atividade, constituindo
um momento de conscientiza¢io da aprendizagem do artigo.

Esta parte sinaliza se o aluno foi ou nio capaz de reconhecer e
aprender o género em estudo a partir da etapa anterior, Mddulo de
Reconbecimento do género artigo de opinido, ficando, para a fase dos

Médulos, o aprimoramento textual, como veremos a seguir.

Modulos

Nos mddulos, sero trabalhados os problemas que aparecerem
na primeira produgio, dando aos alunos os instrumentos necessirios
para superd-los (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). O
ndmero de mddulos ¢ definido pelo professor a partir da Produgio
Inicial. Assim, ele verifica quais aspectos encaminhar para reforgar o
trabalho de forma complementar, antes da Produgio Final.

Neste trabalho, langamos a suposi¢io de que o aluno precisa
aprimorar a sua Produgdo Inicial em trés aspectos: o uso de marcadores
discursivos, as escolhas lexicais, bem como o texto em sua estrutura
composicional.

Quanto a utilizagdo de marcadores discursivos a ideia é o
encaminhamento da leitura do Texto 4, em que se destaca a utilizagdo
de recursos linguisticos adequados. E importante, primeiramente, a
retomada dos textos anteriores para a observagio direta das expressoes
que correspondem aos mecanismos de conexio estabelecidos pelos
marcadores discursivos. Para esta atividade, o professor disponibiliza
duas cdpias do Texto 4: uma, sendo o texto sem o uso de marcadores

discursivos e outra, um tempo depois, sendo o texto original, de forma
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completa. A leitura dos textos permite ao aluno perceber que o uso
dos marcadores discursivos faz a diferenca para demarcar sobre o que
se fala e se pretende estabelecer de relagoes de sentido no texto.

Para a identifica¢do de recursos linguisticos adequados quanto
as escolhas lexicais, o aluno precisa perceber o efeito de sentido que
deseja dar de acordo com a ideia expressa no texto. Dessa forma, o
professor disponibiliza o Texto 5 com o destaque de algumas palavras
(8 a 12 palavras, dependendo da extensio do texto). Apds a leitura
€ compreensao O intuito é que os alunos encontrem uma palavra
semelhante, a qual nio altere o sentido da ideia do texto, podendo
utilizar diciondrios on-line. Muitas vezes, as expressdes podem ser
substituidas por duas ou até mais palavras. Em outras, nio ¢é possivel
a sua substitui¢io por nio haver um termo “sin6nimo” equivalente,
que seja adequado ao sentido do texto.

Tendo em vista o aprimoramento no que se refere a estrutura
composicional do texto, o aluno utiliza uma checklist, fornecida pelo
professor, a fim de facilitar a sua aprendizagem. A escrita da Produgio
Inicial pode ser revisada com a checklist, conforme o Quadro 4, para o
aluno conferir se contemplou os itens pré-determinados para o género

em estudo.

Quadro 4 - Checklist do Género Artigo de Opinido

1 — Contém titulo? Esse titulo pode ser considerado bom (que reflete o assunto) ou
ideal (que reflete o assunto e a delimitagdo da temdtica)?

2 — O assunto ¢ a sua delimitagdo estio adequados a produgio textual do género
artigo, contemplando um posicionamento a partir da temdtica oriunda de um
problema social, sendo controverso?
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3 — O texto estd composto por pardgrafos, sendo um para Introdugio, no minimo
dois ou trés para o Desenvolvimento e um para a Conclusio? Os parigrafos
apresentam extensio adequada para cada uma das partes do texto (nem muito curto,
nem muito extenso)?

4 — A Introdugio contém frase-tese ¢ um encaminhamento adequado para a
argumentagio a ser tratada no Desenvolvimento do texto?

5 — Os argumentos sio coerentes com o tema? Sio suficientes para conseguir o efeito
de sentido desejado, com poder de convencimento ao leitor?

6 — A parte do Desenvolvimento condiz, de forma coerente, com a Introdugio,
apresentando um tipo de argumentagio adequada 4 proposta?

8 — Hd progressao temdtica em seu texto, ou seja, h4 em cada parégrafo uma
informacdo nova relacionada A tese a ser defendida?

9 — A Conclusio retoma a argumentagio, encaminhando um fechamento de ideias
ou uma possivel intervengio para o problema?

11 — Foram utilizados elementos conectores de coesio, marcadores discursivos, para
dar ao texto as sequéncias desejadas? Além disso, foi evitada repeti¢io de palavras,
dando preferéncia a elementos que retomem a informagio, como os pronomes?

12 — O seu texto estd escrito na norma culta da lingua portuguesa, sem erros de

ortografia, pontuagio, frases incompletas/truncadas,...?

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Levando em consideragdo a checklist, a sugestio ¢é que além do
aluno, um colega e principalmente, o(a) professor(a) realize uma
leitura atenta para a conferéncia dos itens enumerados. E possivel
sinalizar os pontos a serem melhorados, através de recados, para que o
articulista reescreva o texto em sua segunda versio, melhorando-o em

sua estrutura composicional, originando a Produgdo Final.
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Producao final

Nesta etapa, ocorre a reescrita da Produgio Inicial, em que o
aluno coloca em pritica as nogdes e os instrumentos elaborados
separadamente nos médulos. Além disso, é importante um olhar do
professor, de forma direta e individualizada para cada um dos textos
produzidos. Dessa forma, neste momento, junto a primeira versio,
deve ser entregue um recado personalizado, tendo em vista os aspectos
que precisam ser revistos e melhorados na reescrita.

Assim, o aluno, de posse do texto inicial, dos materiais dos
mddulos, bem como do recado personalizado deve elaborar, de forma
individual, a sua Produgio Final, podendo contar, ainda, com o auxilio
do(a) professor(a) sempre que precisar.

Ap6s a reescrita, os textos retornam ao(a) professor(a) para serem
lidos novamente. Caso, ainda, algum texto tenha que ser melhorado,
tendo em vista as caracteristicas de um bom texto, precisa ser refeito,
ainda, até conseguir alcangar um nivel condizente com o proposto
para a SD do género em estudo. Do contririo, o texto é encaminhado

para a divulgagio, em duas fases: Socializagio e Circulagdo.

Circulacao

Ao produzir um artigo de opinido, o locutor precisa visualizar um
interlocutor. Por isso, é necessario que haja esta etapa em que o texto
seja compartilhado com um publico-alvo. A ideia, aqui, ¢ estabelecer
a Circulagdo em duas partes: a Socializagdo e a Circulagdo. Na verda-

de, a Socializagdio ji teve inicio no préprio trabalho desta proposta de
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SD, contando com docente e colegas, para uma interagio estabelecida
pela proximidade. Nesse sentido, espera-se propiciar um momento de
troca de experiéncia em que o reconhecimento e a valorizagio do texto
acontecam de forma mutua.

Assim, para ampliar o publico leitor, a sugestio ¢ a de criar um
ambiente de postagem para que a Socializagdo ocorra entre os colegas e
as turmas, da prépria institui¢io, que mesmo abrangendo um publico
ainda restrito, seja um pouco maior, para a apreciagio das produgdes.

Depois de poucos dias, passa-se a Crculagdo do género. Nesta eta-
pa, o professor, juntamente com a turma, escolhe um suporte, sendo
jornal, revista, em material fisico ou on-/ine para ampliar a divulgacio
do artigo de opinido, atingindo um publico maior. E necessirio, entio,
fazer uma triagem dos textos, selecionando alguns para esta fase. O
critério de escolha pode variar, dependendo do perfil tanto do género
como do meio de circulagio ou, ainda, por cumprir outra demanda
especificada na Apresentagio da Situagio da SD. A turma, juntamente
com o(a) professor(a), deve decidir.

Com a fase da Circulagdo, para a finalizagio da SD, atinge-se o
objetivo que ¢ colocar o género na vida social, fazendo a agio inversa
da transposicio diddtica. Assim, enfatiza-se, além do aspecto sintdtico-

-semantico, o pragmdtico no dinamismo das relages sociais.

Consideracoes finais

Para a realizagio deste trabalho, partimos da problemdtica de
que o académico apresenta na dificuldade na compreensio da leitura

e na identificagio dos géneros, bem como na escrita de um género
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especifico. Dessa forma, visamos discutir uma possibilidade de
planejamento de trabalho com o texto que contribuisse, de fato, para
sanar tais dificuldades. Optamos pelo modelo de Sequéncia Diddtica
(SD), desenvolvida por Swiderski e Costa Hiibes (2009) adaptada de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Na sequéncia diddtica que utilizamos hd duas partes complemen-
tares a original: O Mddulo de Reconhecimento do Género, que fornece
um protétipo das caracteristicas do género e a Circulagdo que finaliza
a SD. Nessa ultima parte, optamos por considerd-la subdividida em
Socializagdo, a qual abrange um publico mais restrito e Circulagio,
atingindo um publico mais amplo. Ambas fazem parte da divulgagio,
possibilitando o alcance da finalidade da produgio que ¢é estar situada
em uma priética social, evidenciando-se como agdo de linguagem.

Para esta reflexdo, escolhemos o género artigo, mas as etapas da
Sequéncia Diddtica podem ser utilizadas, também, para o trabalho com
outros géneros. Além disso, mesmo que cada uma das seis partes esteja
descrita, cabe ao professor a sua compreensio e discernimento para
a sele¢io dos textos a serem utilizados. Diante disso, a competéncia,
em seu fazer docente, ¢ indispensdvel para complementar o material,
segundo a necessidade da proposta e da turma.

Embora haja, no estado da arte, estudos direcionados ao desenvol-
vimento de SD para as aulas de lingua, essa pritica ainda estd distante
da realidade académica. Dessa forma, pensamos em colaborar tanto
com o avango dos estudos da drea, especialmente, no que se refere a
leitura e a escrita de géneros por meio de SDs, quanto com os pro-
cessos de ensino e de aprendizagem dos atos de ler e escrever o artigo

opinativo.
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Assim, ao focar o texto e a compreensao dos mecanismos
constitutivos do género artigo, com textos auténticos e de maneira
contextualizada, além de enfocar a abordagem interacional entre os
sujeitos, incentiva-se o desenvolvimento da capacidade de linguagem
argumentativa do académico. O dominio da argumentagio ¢ relevante
tanto para as préticas deensinoe aprendizagem, COmo para as relagées
sociais que o aluno estabelece, tendo em vista a criagio de pontos de
vista coerentes diante de assuntos controversos. Enfim, ao fazer o uso
dalingua, o académico - falante dalingua que usa para se comunicar —
conseguird expressar-se com criticidade e autonomia, fazendo diferenga
ao situar-se como locutor ou interlocutor do discurso construido por

sujeitos que tomam a lingua como possibilidade de comunicagio.
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CAPITULO11 |

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA ESCRITA PARA SURDOS: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES NA EDUCACAO ATRAVES DO USO
DE PLATAFORMAS DIGITAIS

Joseane dos Santos do Espirito Santo
Alessandra de Azevedo Costa Calixto

Lais Vieira Cunha Bernardes

Introducao

O contexto da pandemia de Covid-19 impds novas maneiras de
usar as plataformas digitais no processo ensino-aprendizagem com
vistas a favorecer o distanciamento social, t3o necessdrio para evitar
a disseminagdo do virus. A inser¢io de novas tecnologias nas escolas
gerou novas formas de ensino-aprendizagem, dado que os ambientes
virtuais de aprendizagem podem auxiliar o processo pedagdgico
ao aproximarem do estudante ambientes digitais tio presentes nas
atividades do mundo moderno (SCUISATO, 2016).

A dimensio geogrifica do Brasil, de proporg¢des continentais,
apresenta uma rica diversidade linguistica e cultural. Entre as comu-

nidades que constituem tal diversidade, temos as comunidades surdas,
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presentes em todos os estados. Os Surdos' brasileiros convivem em
um ambiente multicultural e multilingue, transitando principalmen-
te entre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Lingua Portuguesa
(LP). A Libras ¢ considerada a primeira lingua (L1) para a maioria
dos Surdos, dado que ¢ uma lingua acessivel por meio da visio, pois
“tratando-se dos aspectos bioldgicos, intrinsecamente, a crianga sur-
da possui capacidade nata de apropriar-se da Libras” (CALIXTO;
SOUZA; SANSAO, 2020, p. 43). Esse fato é reconhecido pela Lei
10.436, na qual se afirma que a Libras ¢ uma lingua oriunda “[...] de
comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BR ASIL, 2002). Compre-
ende-se, assim, que a LP deve figurar como uma segunda lingua (L2)*
para a maioria dos Surdos. Sendo assim, o Ensino de LP para Surdos
precisa ser desenvolvido na perspectiva de L2. De acordo com o De-
creto 5.626/05, o ensino da LP como L2 para pessoas surdas deve
ser ofertado, obrigatoriamente, desde a educagio infantil (BRASIL,
2005).

A Leine 13.146, conhecida como LBI (Lei Brasileira de Inclusio),
no Art. 28, item IV, fala da “oferta de educagio bilingue, em Libras
como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas” (BRASIL, 2015, grifo nosso).

1 Neste trabalho adota-se o termo Surdo, utilizando o S maitisculo para definir o sujeito cultural
e politico que ndo quer ser tratado como deficiente, mas sim como diferente (SACKS, 2010).

2 Neste trabalho, o termo L1 refere-se a Libras, por ser a lingua natural para esses sujeitos
(QUADROS, 2006, 2019). Utiliza-se o termo L2 para se referir a Lingua Portuguesa, que nio
¢ aprendida naturalmente (por vias orais auditivas) e espontaneamente pelos sujeitos Surdos,
necessitando de um contexto sistemdtico de ensino. O uso da terminologia primeira e segunda
lingua ndo significa que uma é mais atil ou prestigiosa do que a outra (MARTINEZ, 2009).
Representa a relagio que a lingua estabelece no convivio e nas relages sociais que ele estabelece
em sua comunidade.
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Além dessas, a Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021, no Art.
60-A, aborda a Educagio Bilingue para Surdos por ela definida como:

a modalidade de educagio escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educagio bilingue de surdos, para educandos surdos, sur-
do-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilida-
des ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educagio bilingue de surdos (BRASIL, 2021, grifo nosso).

No entanto, pesquisas evidenciam que hd uma caréncia do
ensino de Libras e de LP como L2 para os Surdos. Espirito Santo
(2020) descreve que o ensino de LP para Surdos ressignifica um
discurso de uma educag¢io normatizadora, inserindo os estudantes em
um ambiente dito inclusivo, mas que nega suas diferengas linguisticas.
Ainda sobre isso, a autora Gesser (2009) afirma que ¢ negado aos
sujeitos Surdos o direito linguistico de uma educagio em sua lingua

natural. Para ela,

ndo se trata de dificuldade intelectual e sim de oportunidade. Oportuni-
dade de acesso a uma escola que reconheca as diferengas linguisticas; que
promova acesso 2 lingua padrio; que, no caso dos Surdos, tenha professores
proficientes na lingua de sinais; que permita a alfabetizagio na lingua pri-
meira e natural dos Surdos (GESSER, 2009, p. 57-58).

Diante da caréncia educacional para esse publico, bem como
da mudanca do cendrio mundial devido 4 COVID-19 e da alteragio
das atividades educacionais do presencial para o remoto, foi pensado
o Curso de Extensdo Leitura, Compreensdo ¢ Produgdo de Textos em

Lingua Portugnesa Escrita para Surdes. O curso foi estruturado,
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inicialmente, pela professora Ma. Joseane dos Santos do Espirito
Santo, docente da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) com a
participagio de outros professores, membros dos grupos de pesquisa
Grupo de Estudos Discurso, Ensino e Aprendizagem de Linguas
e Literaturas (GEDEALL) e do Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Interioriza¢io da Lingua de Sinais (NEPILS). No entanto, foi notado
que, no estado de Alagoas, havia poucos professores de LP que sio
bilingues’. Sendo assim, foi estendido o convite para outros docentes
e profissionais de outras Institui¢des de Ensino Superior (IES) e da
Educagio Bisica.

A fundamentagio tedrica deste estudo segue os pressupostos da
Linguistica Aplicada (LA), devido ao fato de a LA ser uma 4rea de
estudo que cria “[...]inteligibilidade sobre problemas sociais em que
a linguagem tem um papel central” (MOITA LOPES, 2006, p. 14).
Nessa perspectiva, a LA analisa o que é marginal e vem contribuindo
“para a nio reprodugio [...] de uma certa ordem institucionalizada de
posicdes, crengas e valores hierarquizados” (SIGNORINI, 1998, p.
97). Historicamente, o povo surdo foi colocado 2 margem da socieda-
de e do espago educacional, o ensino da sua L1, a Libras, foi negado a
eles e 0 ensino da LP escrita como L2 também. A LA permite que esse
trabalho nio reproduza as posigoes e priticas que historicamente fo-
ram hierarquizadas para os estudantes Surdos. Para isso, buscou-se “re-
fletir sobre as priticas de ensino para os Surdos, também considerados

como minorias linguisticas” que respeitam sua singularidade linguisti-

3 Existem vdrios conceitos para o bilinguismo e para pessoa bilingue. Por se tratar de uma pesquisa
sobre a educagio dos Surdos, esse trabalho adota o conceito de pessoas bilingues apresentado por
Quadros (2019, p. 141, apud GROSJEAN, 1982), aquelas que “usam duas ou mais linguas no
seu dia a dia”. De acordo com os autores, as pessoas bilingues podem nio ser igualmente fluentes
nas suas linguas. Sendo assim, neste trabalho, um professor bilingue ¢ aquele que usa a LP e a
Libras como linguas de intermediagio pedagégica.
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ca. Tal perspectiva “exige do pesquisador uma postura de reelaboragio
dos modos tradicionais de fazer a pesquisa, de modo a compreender as
formas do Surdo ver o mundo” (ESPIRITO SANTO, 2020, p. 90).

Ao pensar em ensino de linguas, é necessirio pensar no concei-
to de lingua que embasa as prdticas docentes. Este trabalho apresen-
ta uma defini¢do de lingua como essencialmente dialégica, um pro-
cesso que se realiza através da “interagio verbal social dos locutores”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006). Além disso, buscaram-se re-
flexdes dos estudos sobre ensino-aprendizagem de linguas (ZOZZO-
LI, 2013), ensino de LP escrita para Surdos (ESPIRITO SANTO,
2020; CALIXTO; ESPIRITO SANTO; SOUTO MAIOR, 2019,
QUADROS, 2019) e Midias na Educagio (SCUISATO, 2016).

Essa pesquisa surgiu mediante o desenvolvimento do curso acima
citado. Na interagdo entre docentes, cursistas e tutores, foram percep-
tiveis as dificuldades e possibilidades, surgindo, assim, a necessidade de
investigar e acompanhar o percurso tracado pelo curso. Para tal, esse
trabalho tem como objetivo principal descrever o processo de aprendi-
zagem de LP escrita para Surdos nas plataformas virtuais. Os objetivos
especificos sao analisar o uso da plataforma digital Google Classroom no
ensino de LP escrita para Surdos e refletir sobre como ocorre o processo
de ensino-aprendizagem da LP escrita para Surdos mediado pela plata-
forma.

A fim de orientar os estudos, foram elaboradas as seguintes ques-
tdes norteadoras: quais plataformas auxiliam na aprendizagem de LP
escrita para Surdos na modalidade on-/ine? Como estd acontecendo o
uso da plataforma digital Google Classroom no ensino de LP escrita para

Surdos? Como ocorre o processo de ensino-aprendizagem da Lingua
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Portuguesa escrita para Surdos na modalidade EAD, em uma platafor-
ma digital?

O contexto da pesquisa é o curso supracitado, desenvolvido na mo-
dalidade EAD e oferecido em Sala virtual no Google Classroom. Inicial-
mente, foram matriculados cerca de 90 estudantes Surdos. Para a realiza-
¢do da pesquisa, foi feita a observagio do uso da plataforma no ensino de
LP como L2, as préticas pedagdgicas dos professores/tutores e a relagio
dos alunos com o ensino na modalidade EAD. O curso foi iniciado em
setembro de 2020 e finalizado em junho de 2021.

Nos tépicos a seguir, serdo abordados o contexto de realizagio do
curso, o uso do Google Classroom como ambiente virtual de aprendiza-
gem para o ensino de LP para Surdos, a metodologia utilizada na pesqui-
sa, a descri¢do sobre o funcionamento do curso e reflexdes acerca do seu

desenvolvimento.

O contexto pandémico e o uso de plataformas digitais

No final do segundo semestre de 2019, foi soado um alerta so-
bre a nova doenga que surgiu na China e se espalhou no mundo. Em
margo de 2020, a Organizagio Mundial da Satde declarou a Covid-19
como uma pandemia, o que resultou em medidas imediatas de isola-
mento social, entre elas a suspensdo das aulas presenciais, que afetou
todos os niveis de ensino e obrigou as institui¢coes educacionais a pen-
sar em novas formas de dar continuidade ao ensino. Nesse contexto, a
educagio remota, hibrida, nio presencial e EAD surgiu como meio de
dar continuidade a0 ano letivo, bem como um espago de novos cursos,

parcerias e novas formas de produzir conhecimento.
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O espago digital enquanto pritica de ensino j4 era visto como um
ambiente propicio para uma educagio plural, conforme Sd (1998, p.
12), que afirmou: “as novas formas de comunicagio diversificam e dio
amplitude ao leque de possibilidades para fazer fluir as informagoes e
o conhecimento”. O contexto pandémico abriu esse leque de conheci-
mento em diversas plataformas digitais e se apresenta como uma pos-
sibilidade de ensinar a LP para as pessoas Surdas.

Embora haja formas de educagio nio presencial (tais como re-
mota e hibrida), o curso em questio foi elaborado dentro da concep-
¢do de EAD. Sd (1998) apresenta vdrias caracteristicas desse tipo de
educagio, estabelecendo as diferengas entre a educagio presencial e a
distincia. Neste trabalho, serio destacadas duas caracteristicas, a saber:
0 tempo € 0 espago.

Na educagio a distincia, o tempo de permanéncia no espago
educacional ¢ ressignificado para uma dimensio mais ampla do que a

cronoldgica. Segundo S$4 (1998, p. 10):

No sistema tradicional de ensino, o tempo de escolarizagio ¢ o tempo
da permanéncia na escola, limitado este ao tempo cronolégico, para o
cumprimento de etapas do ensino e hordrio escolar fixos. Na modalidade
'a distincia’, trabalha-se com uma dimensio diferente de tempo, sob o
crivo da mediagio dos multimeios. O tempo aqui ¢ o da disponibilidade
do aprendiz, que pode utilizd-lo a seu critério e sob o seu ritmo préprio de
aprendizagem, jd que as informagc’)es e o material de aprendizagem, 20 mais
das vezes, lhe estdo disponiveis 24 horas ao dia, o ano inteiro, em todos os
dias, se referéncia for, por exemplo, a Internet.

De acordo com a proposta divulgada do curso, os matriculados

poderiam estudar dentro de um ambiente virtual, disponivel 24h por

dia, durante os meses de duragio do curso.
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Essa possibilidade oferecida pode ter influenciado no perfil dos

inscritos, conforme o grifico 1 a seguir:

Grifico 1 - Escolaridade ou formagio

Fonte: as autoras.

Entre os inscritos, percebeu-se que a maioria dos interessados,
34,4%, estava cursando o Ensino Superior e 20% dos inscritos afirma-
ram jd ter concluido esse nivel de ensino. Essa busca pode se dar ao fato
que, com as politicas de Educagio Inclusiva no Ensino Superior, mui-
tos Surdos tiveram a oportunidade de ingressar nesse nivel de ensino
e, nesses espacos, os estudantes estio em constante contato com ma-
teriais produzidos em LP para leitura, discussio e produgio de conhe-
cimento. Além disso, a produgio de géneros académicos sio formas
de avalia¢io do aprendizado dos discentes. Essa imersio em leituras e
escrita no espago académico pode ter motivado os Surdos inscritos a
buscar um curso que contribuisse para o seu aprendizado da LP.

No grifico 1, também se verifica que 22,2% dos matriculados
possuem o titulo de especializagio lato sensu. Com esses dados,
percebe-se que 76,6% dos interessados em fazer um curso que aborda

aspectos de LP escrita sio sujeitos que estio/estavam em ambientes
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académicos. Além disso, entre os inscritos, encontra-se uma pessoa
com o titulo de doutorado, e 7,8% com titulo de mestrado. Esses dados
evidenciam que para alguns sujeitos Surdos que possuem o titulo de
stricto sensu, a leitura e produgio de textos ainda se constituem um
desafio.

Dessa forma, a partir do grifico 1, percebe-se a caréncia na oferta
de ensino de LP para Surdos que permeia a histéria da Educagio de
Surdos. A maioria dos inscritos nio tiveram a oportunidade de ter
uma educagio bilingue durante a educagio bésica, na qual o ensino de
LP foi apresentado na perspectiva de L2, estabelecendo uma relagio
dialdgica de ensino de lingua. Esses dados evidenciam a necessidade de
ofertas de cursos de LP escrito para Surdos em diversas modalidades,
que contemplem o tempo e o espago deles. A modalidade EAD pode
ser uma alternativa que atenda a essas necessidades.

Assim como o tempo, o espago fisico da sala de aula apresenta
uma nova dimensio dentro da EAD. §4 (1998, p. 11) descreve que

O espago da aprendizagem nio ¢ necessariamente a convencional sala de

aula (entendida sob a fei¢do arquitetdnica), nem o ambiente escolar para o

qual o aluno costuma se deslocar, integrando uma convencional turma ou

um dado curso. Sob a perspectiva da educagio a distincia, esse espago pode

se ampliar, assumindo formas até agora ndo pensadas. As pessoas poderio

aprender estando em casa, no ambiente de trabalho, nos hospitais, na prisio,

em lugares distantes, onde nio lhes era dado ter disponibilidade e acesso e
onde agora lhes ¢ facultado estudar, ampliar e adquirir conhecimentos.

O espago de aprendizagem virtual possibilitou alcangar um pu-
blico diverso, oriundo de vérias regides brasileiras. No curso ofertado,
a sala fisica se materializou numa sala digital, elaborada dentro de uma
perspectiva bilingue, o que possibilitou a matricula de Surdos dos se-

guintes estados brasileiros: Alagoas, Amap4, Amazonas, Bahia, Ceari,
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Espirito Santo, Goids, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Ge-
rais, Paraiba, Parand, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rondénia,
Roraima, Santa Catarina, Sao Paulo, Sergipe, Tocantins e do Distrito
Federal. O formato do curso EAD reconfigura o tempo e o espago, e
a caréncia de cursos em LP para Surdos pode ter sido fator relevante
para a alta procura.

O espago digital também ampliou as possibilidades de parcerias
entre pesquisadores e professores de diversas IES, oportunizando aos
Surdos desenvolver seus estudos com profissionais bilingues e com
acessibilidade linguistica por meio dos Tradutores/intérpretes de
Libras/Lingua Portuguesa (TILSP).

O ensino de lingua portuguesa na modalidade EaD
utilizando a plataforma digital Google Classroom

Em se tratando de uma educagio na perspectiva bilingue,
adota-se o conceito de lingua como lugar de intera¢io (BAKHTIN;
VOLOCHINOYV, 2006), compreendendo que o sujeito participa
ativamente na situagio, sendo ator das representagdes. Sendo assim,
“a h’ngua constitui um processo de evolugio ininterrupto, que se re-
aliza através da interagdo verbal social dos locutores” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006, p. 127). Para os sujeitos Surdos brasileiros,
as linguas que o permeiam se caracterizam como processos ininter-
ruptos, ativos por meio da intera¢do social com outros pares Surdos
e/ou ouvintes.

Conforme os estudos bakhtinianos, “aquilo que chamamos de

lingua nio ¢ s6 um conjunto difuso de variedades geogrificas tempo-
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rais e sociais”, ou seja, “aquilo que chamamos de lingua ¢ também e
principalmente um conjunto indefinido de vozes sociais” (FAR ACO,
2009, p. 57). O ensino de LP para os Surdos - dentro de uma pers-
pectiva bilingue, social e dialégica - envolve o ensino das duas linguas,
sendo a Libras a lingua de intermediagio pedagdgica. De acordo com
Quadros (2019, p. 150), a “educagio bilingue reconhece as diferengas
entre as linguas, as diferengas textuais linguisticas e politicas implica-
das pelas comunidades envolvidas”. Dentro dessa modalidade de ensi-
no, a surdez nio ¢ vista como uma patologia, mas como uma diferenga
linguistica e cultural pautada nas experiéncias visuais e reconhece a
Libras como L1: lingua de interagio.

A maioria dos Surdos brasileiros utiliza a Libras na comunicagio
e, portanto, esta deve ser usada como meio de intermediagio pedagé-
gica. Conforme a Lei 10.436/02, a Libras ¢ reconhecida como meio
legal de

comunicagao € expressao, em que o sistema lingul’stico de natureza visual-

-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguis—

tico de transmissio de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil (BRASIL, 2002, s.p.)

Quadros (2019, p. 24) descreve a Libras como a lingua “usada nos
centros urbanos e representa a lingua nacional usada pelas comunida-
des surdas”. Sendo assim, a coordenagio do curso optou em utilizd-la
como lingua de divulgagio e de instrugio do curso. Durante todo o

planejamento do curso, a coordenagio concordou que

A Libras ¢ ficil para os surdos, ¢ a lingua leve, a lingua de trocar informa-
¢Bes, de aprender, de obter informagdes. Precisa ser usada para ensinar e
interagir no espaco escolar exatamente por ser a lingua ficil, ou seja, a lingua
em que a interagio lingufstica efetivamente acontece. Por outro lado, a lin-
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gua portuguesa ¢ a lingua que vai exigir mais esforgo por parte dos alunos
por requerer instrugio formal. Ela também pode se tornar a lingua de inte-
ragio, mas nio no mesmo nivel da de sinais (QUADROS, 2019, p. 152).

A fim de garantir a compreensio acerca dos detalhes do curso, a
divulga¢io, bem como o formuldrio de inscri¢do estavam disponiveis

em Libras, conforme figura* abaixo:

Figura 1 - divulgacio do curso por Rafael Bernardo, instrutor surdo e monitor do curso

Fonte: as autoras.

Sobre o acesso dos estudantes Surdos a LP, o Decreto 5.626/05

garante que o ensino de LP deve ocorrer dentro da perspectiva de L2.
O Art. 14 declara que:

As institui¢tes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pes-
soas surdas acesso 2 comunicagio, 4 informacio e & educagdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos contetidos curriculares desenvolvidos em to-

4 As imagens dos colaboradores e dos alunos do curso, que aparecem no texto, foram autorizadas
por eles.
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dos os niveis, etapas e modalidades de educagio, desde a educagio infantil
até a superior.

§ 1o Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso pre-
visto no caput, as institui¢oes federais de ensino devem:

II- ofertar, obrigatoriamente, desde a educagio infantil, o ensino da Libras e
também da LP, como segunda lingua para alunos surdos (BRASIL, 2005).

Convivendo em um universo bilingue, os Surdos necessitam de
préticas de ensino que respeitem a sua singularidade linguistica. Den-
tro da perspectiva de Educagio Inclusiva, observa-se que os estudantes
Surdos e ouvintes convivem no mesmo espago de aprendizagem. So-
bre o ensino de LP numa classe comum, em muitas escolas brasilei-
ras, a disciplina é ministrada por professores ouvintes que nio sabem
Libras e desconhecem a singularidade linguistica da pessoa surda. As
préticas de ensino, muitas vezes, revelam um “ensino descontextuali-
zado que uma segunda lingua acarreta para os estudantes surdos, um
aprendizado de vocabulirio solto, sem contexto, limitado 4 memoriza-
¢a0 de palavras isoladas” (ESPIRITO SANTO, 2020, p- 80).

A Educagio Bilingue para Surdos requer um ambiente no qual
“a Lingua Brasileira de Sinais constitui a lingua de intermediagio
pedagdgica e interag¢io do sujeito surdo”. Sendo assim, tal comunidade
necessitade umaeducagio que apresente o ensino da LP namodalidade
escrita (ESPIRITO SANTO, 2020, p. 83).

Para desenvolvimento do curso, foi necessirio montar uma equi-
pe de colaboradores sendo esses: docentes surdos e ouvintes fluentes
em Libras; tutores fluentes/sinalizantes; TILSP; monitores Surdos;
equipe técnica composta por: equipe de coordenagio e planejamento;

equipe para as demandas de secretaria. Entre os envolvidos, 95% tém
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fluéncia em Libras e atua na drea de educagio. O quadro abaixo apre-

senta as institui¢des que os colaboradores representam.

Quadro 2 - institui¢es onde atuam os colaboradores do projeto

Realizagio e ) .Co/laboradores ) Empresa colaboradora
N distribuidos nas seguintes i
organizagio no projeto
IES
IFBA IFRR IFTO TRIO
GEDEALL/ UFAL IFCE INES IFBAIANO | ACESSIBILIDADE
UFMS UFPB UNIFAL
NEPILS/ UFAL UNIVASF UFRB UNEB

Fonte: as autoras.

Por se tratar de um curso na perspectiva de educagio bilingue, a
divulga¢io foi por meio das redes sociais, cartazes e videos em Libras,
com a participagio de docentes, TILSP e monitores. As inscrigoes
foram realizadas pelo Google Forms, dispondo de 90 vagas + cadastro

reserva’.

Construto metodolégico

O caminho que foi percorrido para anilise segue tendo o proces-
so e as préticas como foco da pesquisa. Para tal, adotou-se a abordagem

qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986), ¢ a netnografia (KOZINETS,

2014). A pesquisa qualitativa ¢ colaborativa para este estudo pois apre-

5 Um fato interessante, a ser analisado posteriormente, foi o preenchimento das vagas em apenas
40 minutos.
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senta caracteristicas bdsicas que configuram a base para as reflexdes.
Bogdan e Bilklen (1982 a4pud LUDKE; ANDRE, 1986, p- 11) descre-

vem as cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento;

2. Os dados coletados sio predominantemente descritivos;
3. A preocupagio com o processo ¢ maior do que com o produto;

4. O “significado” que as pessoas ddo as coisas e 4 sua vida sdo focos de aten-
¢do especial pelo pesquisador;

5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Nesta pesquisa, o ambiente do curso foi a principal fonte de dados.
A anilise consistiu em descrever e refletir sobre o processo de ensino-
-aprendizagem da LP dentro de uma perspectiva indutiva.

Kozinets (2014, p. 62) define a netnografia como uma etnografia
on-line e consiste em uma “pesquisa observacional participante baseada
em trabalho de campo on-line. Ela usa comunicagdes mediadas por
computador como fonte de dados para chegar 2 compreensio e a
representagio etnogrifica de um fenémeno cultural”. Sendo assim, a
netnografia ¢ uma pesquisa qualitativa on-line.

O processo da pesquisa netnogréfica segue cinco passos que advém
da etnografia, a saber: “definigio das questdes de pesquisa, identificagdo
e selecio da comunidade, observagio participante da comunidade
e coleta de dados, andlise dos dados e apresentagio dos resultados”
(KOZINETS, 2014, p. 63). A pesquisa netnografica captura trés tipos
diferentes de dados, conforme Kozinets (2014, p. 94) explica:
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Primeiramente temos os dados arquivais ou dados que o pesquisador copia
diretamente de comunicagdes mediadas por computador preexistentes dos
membros de uma comunidade on-/ire...Em segundo lugar temos os dados
extrafdos, que o pesquisador cria em conjung¢io com os membros da cultura
por meio de interagdo pessoal e comunal. Em terceiro lugar temos os dados
de notas de campo em que o pesquisador registra suas préprias observagoes
da comunidade.

No caso deste estudo, foram extraidos dados através da interagio
pessoal entre os Surdos e os professores do curso em questio, bem
como notas de campo em que as pesquisadoras registraram suas
observacoes da comunidade on-/ine dos cursistas e dos colaboradores
envolvidos.

O olhar qualitativo na pesquisa permite analisar para além do
ensino de uma lingua. O contato direto das pesquisadoras com o
ambiente (BOGDAN; BILKLEN, 1982 apud LUDKE; ANDRE,
1986) permite compreender o porqué das prdticas, como elas sio
desenvolvidas, os discursos produzidos nesses espagos e as implicagoes
que surgem. O contato direto no ambiente auxiliou a percepgio
dos fatores que influenciam o contexto de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, essa pesquisa nio se limita a descrigio sobre o que os
estudantes Surdos conseguem escrever em LP e o que ndo conseguem,
descrevendo em dados quantitativos. Envolve descrever, compreender
e explicar as relagdes envolvidas em todo o processo de ensino-
aprendizagem dessa lingua (ESPIRITO SANTO, 2020 p. 93) ¢ as
plataformas digitais como espago de ensino.

Considerando esta pesquisa como uma investigagao interpretati-
va, estabeleceram-se diversos instrumentos que possibilitaram a coleta

dos dados. Nessa perspectiva, destaca-se que
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O investigador interpretativo observa participativamente, de dentro do
ambiente estudado, imerso no fend6meno de interesse, anotando cuidadosa-
mente tudo que acontece nesse ambiente, registrando eventos - talvez atra-
vés de videoteipes - coletando documentos, tais como: trabalhos de alunos,
materiais distribuidos pelo professor. O investigador interpretativo ocupa-
-se ndo de uma amostra no sentido quantitativo, mas de grupos ou indivi-
duos em particular, de casos especificos, procurando escrutinar exaustiva-
mente determinada instincia tentando descobrir o que hd de tnico nelae o
que pode ser generalizado a situagdes similares (MOREIR A, 2003. p. 50).

Para realizar o levantamento dos dados e posterior andlise, as
seguintes etapas foram estabelecidas: a) observagio das aulas de
LP nas plataformas digitais; b) didrio de campo; c) questiondrio
(constituido por perguntas abertas): professores, tutores; d) entrevista
semiestruturada com os estudantes Surdos; e) produgio escrita e
sinalizada dos cursistas. Neste trabalho sero apresentadas as andlises
das duas primeiras etapas, a saber: observagio das aulas e didrio de

campo.

Analise do desenvolvimento do curso

A andlise dos dados coletados permite compreender a pesquisa
e refletir sobre as implicagbes das préticas pedagdgicas. Inicialmente,
verificou-se quais as plataformas poderiam auxiliar a aprendizagem
de LP escrita para Surdos na modalidade on-/ine.

A primeira opgio de plataforma sugerida para hospedagem do
curso foi o Moodle. Essa plataforma permite a criagio de ambientes

virtuais personalizados através do uso de féruns, wikis, chats, blogs,
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envio de atividades e avaliagao®. No entanto, apesar da diversidade
e possibilidades presentes no Moodle, ap6s alguns testes, verificou-
se que o aplicativo do Moodle para celular apresentava algumas
barreiras que poderiam inviabilizar o acesso dos cursistas Surdos.
Considerando que a maioria dos brasileiros nio tém acesso a uma
internet de qualidade e equipamentos que contribuam para melhor
visualizagio e, consequentemente, aprendizagem, a coordenagio do
curso decidiu pesquisar outras plataformas que se aproximassem da
realidade dos possiveis inscritos.

A segunda opgio foi o Google Classroom, uma plataforma
gratuita para professores e alunos ofertada pela Google. Ela permite
que uma sala virtual exista no ambiente on-/ine. A turma depois de
conectada passa a ter acesso as tarefas enviadas pelo professor. Existe a
possibilidade de acessar a ferramenta digital através de um aplicativo
para celular ou através do computador. A principio, a intengio
era de que as aulas fossem assincronas, com a utiliza¢io apenas da
plataforma do Google Classroom. Contudo, a ferramenta, embora
esteja disponivel em virios idiomas, nio estd disponivel em Libras,
com videos explicando suas funcionalidades. Apesar disso, a fim de
resolver esse impasse, a coordenagio do curso decidiu hospedar o
curso nessa plataforma, pois ela apresenta mais pontos positivos que
negativos para a viabilizagio do curso.

Durante o planejamento e organizagio do curso, os desafios en-
contrados ao usar a plataforma foram: acessibilidade linguistica nas
plataformas para os Surdos e Surdocego; dificuldades de acesso a

plataforma por professores e colaboradores Surdos, professor Surdo

6 Mais informagdes sobre o Moodle estio disponiveis em https://docs.moodle.org/all/pt_br/
Sobre_o_Moodle.
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com baixa visio e ouvintes; dificuldades de acesso a plataforma pelos
estudantes Surdos.

As atuais plataformas digitais gratuitas que hospedam cursos
nio dispéem de acessibilidade linguistica para as pessoas Surdas e
Surdocegas. As informagdes estio disponiveis em Lingua Portuguesa
escrita. Como dito, para a maioria dos Surdos e Surdocegos, a LP se
constitui como L2, sendo assim, a acessibilidade linguistica se daria
através de uma plataforma que disponibilizasse contetdos em Libras.

Ao inserir o curso na plataforma, em relagio a dificuldades de
acesso a plataforma por professores e colaboradores Surdos e profes-
sor Surdo com baixa visio e ouvintes, isso ocorreu porque muitos
docentes e colaboradores do curso pertencem a institui¢coes que sio
parceiras da G Suite for Education, ji possuem e-mails institucionais
e fazem uso frequente destes. Visto que o curso foi criado através de
uma conta Gmail e os docentes precisavam usar uma conta do mesmo
dominio (@gmail.com) para conseguir ter acesso ao ambiente virtual,
havia uma certa dificuldade na troca de contas. Para conseguirem ter
acesso 4 plataforma, muitas vezes, os docentes precisavam alternar o
uso do e-mail (do institucional para o pessoal), ou ainda adicionar a
conta pessoal ao login do Chrome e ndo apenas no uso da ferramenta.

Compreende-se que a maioria dos docentes nio teve uma for-
magio sobre o uso de plataformas digitais e que necessitava do letra-
mento digital. Diante disso, a coordenagio elaborou um curso ripido
de formagio, no médulo letramento digital, destinado aos colabora-
dores que atuaram como docentes, tutores, tradutores/intérpretes e
monitores. A formagio também foi inserida no Google Classroom em

uma sala destinada apenas aos colaboradores.
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Apés a validagio da inscri¢io, aos cursistas também foi
oportunizado um mdédulo de letramento digital. Nesse médulo foi
apresentado a plataforma e como uséd-la a partir do celular ou do
computador. O médulo foi ministrado em Libras por professoras

bilingues conforme imagens abaixo:

Figura 2 - Profa. Denise Melo (UFAL).
Imagem retirada do Médulo Letramento Digital.

Fonte: as autoras.

Figura 3 - Profa. Joseane do Espirito Santo (UFAL).
Imagem retirada do Médulo Letramento Digital.

Fonte: as autoras.
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Durante o planejamento dos mddulos, percebeu-se que alguns
professores e tutores possufam equipamentos para gravagio de qua-
lidade, enquanto outros nio dispunham destes. Além disso, com o
cendrio de pandemias e as restri¢des de uso de espagos publicos, como
escolas e universidades, ndo era possivel o deslocamento dos colabo-
radores até o local de trabalho para gravagio em estudio. Entre o ideal
e o real, os colaboradores decidiram gravar os videos em seu domici-
lio, usando os recursos e ferramentas tecnoldgicas disponiveis. Apds a
gravagio, os videos foram enviados para a equipe de edigio de videos,
composta por dois docentes e um técnico, todos bilingues. Os mem-
bros dessa equipe possuem formagio e/ou experiéncia em edi¢do de
videos.

Continuando a andlise, verificou-se como estava acontecendo
o uso da plataforma digital Google Classroom no ensino de Lingua
Portuguesa escrita para Surdos. Ao realizar o planejamento do curso,
a equipe organizadora relatou alguns desafios no ensino de LP para
Surdos, entre eles destacamos a auséncia de um curriculo para o
ensino de LP para Surdos e a caréncia de material diddtico .

Para a defini¢io dos médulos e contetdos, utilizou-se o Qua-
dro Europen Comum de Referéncia para linguas: aprendizagem, en-
sino e avaliagdo - QECR (CONSELHO DA EUROPA, 2001). Esse
documento tem como finalidade fornecer “uma base comum para

a elaboragio de programas de linguas, linhas de orientagio curricu-

7 O Mec apresentou, no dia 1 de julho de 2021, a proposta curricular de ensino de LP para
Surdos. A proposta foi elaborada por uma comissio de docentes Surdos e ouvintes, de vérias
regioes do Brasil, com formagio e experiéncia no ensino de LP escrito. O curriculo estd disponivel
em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/mec-lanca-proposta-de-curriculo-para-o-
ensino-de-portugues-escrito-como-segunda-lingua-para-estudantes-surdos.
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lares, exames, manuais etc., na Europa” (ALVES, 2001, p. 19). Nos
niveis ascendentes apresentados, hd uma descri¢io sobre o “que os
aprendentes de uma lingua tém de aprender para serem capazes de
comunicar nessa h’ngua € quais os conhecimentos e capacidades que
tém de desenvolver para serem eficazes na sua actuagio” (ALVES,
2001, p. 19). O QECR constitui um documento oriundo dos paises
europeus, com realidades sociais e culturais diferentes do Brasil. No
entanto, tal documento também abrange um contexto cultural da
lingua ensinada, o que favorece ao docente uma adaptagio a sua reali-
dade. Diante da escassez de material que oriente as priticas de ensino
de linguas, optou-se em utilizar o QECR no curso.

Outra escassez relatada pelos docentes foi material diddtico para
o ensino de LP escrito para estudantes Surdos. Sendo assim, na ela-
boragio de todo material para as aulas, os docentes partiram de suas
experiéncias e prdticas pedagégicas. Os professores tiveram autono-
mia para planejar e desenvolver as aulas de acordo com o contetido
proposto. Alguns docentes elaboraram a aula em Libras e construi-
ram um material de leitura em LP. Oportunizar material escrito para

os cursistas é importante pois

Em meio a todas as formas de ensino a distdncia, o material escrito ocupa
um papel de destaque na metodologia de ensino a distincia. Por isso, requer
de seu eventual autor uma expressiva gama de conhecimentos e habilidades,
no plano tedrico e no pritico. Sobretudo, porque ele deve ter um sélido
poder de sedugio por sobre o aluno, convertendo-se num instrumento
capaz de motivi-lo a estudar e aprender de forma conseqiiente, prazerosa e
auténoma (SA, 1998, p. 16).

Durante a execugio dos médulos, notou-se que alguns cursistas

imprimiram o material escrito, enquanto outros copiam em seus
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cadernos. Tal comportamento evidencia que o material produzido
pelos docentes apresentava uma gama de conhecimento e os motivou
a estudar de forma autdnoma.

Na plataforma, também foram criadas abas intituladas
“Glossdrio” e “Para saber +”. A aba “Glossdrio” teve a finalidade de
apresentar os termos usados nos médulos, visando a aprendizagem
dos sinais em Libras. A aba “Para saber +” disponibilizava livros,
videos e material para os cursistas aprofundarem seus estudos e
pesquisas sobre os temas abordados.

As aulas foram organizadas em mdédulos e ministradas em Li-
bras, por professores Surdos e ouvintes. Os docentes utilizaram virias
estratégias visuais, tais como legenda, texto e/ou imagens, a fim de
complementar as informagdes sinalizadas. Nas figuras abaixo, obser-

vam-se imagens de alguns docentes e das aulas ministradas.

Figura 4 - profa. Alessandra de Azevedo Costa (IFBA)

Fonte: as autoras.
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Figura S - profa. Nédia Ribeiro (IFCE)

Fonte: as autoras.

Nas etapas de ensino, houve a necessidade de novos espagos
digitais para a interagdo professor-aluno, a saber: aulas sincronas no
Zoom, grupo no WhatsApp e pégina no Instagram. No decorrer
do curso, aulas sincronas mediadas pelo Zoom foram agendadas,
conforme figura abaixo. O Zoom ¢ uma plataforma digital amplamente
utilizada por Surdos, o que facilitou seu uso pelos cursistas. As aulas
via Zoom visaram, dentre outros objetivos, esclarecer davidas sobre
o material proposto no Google Classroom. Também foi criado um
grupo de WhatsApp com os cursistas. O Zoom e o WhatsApp foram
ferramentas digitais usadas sem dificuldades, pois ji sdio amplamente
conhecidas e difundidas entre a comunidade Surda, uma vez que
através dessas os Surdos conseguem usar a Libras para comunicagio.
Embora o Google Classroom nio seja uma plataforma com o objetivo
principal de troca de mensagens e de Streaming, como o WhatsApp
e 0 Zoom, certamente sua disponibilidade na 12 lingua do sujeito

certamente facilitaria seu uso, e posterior letramento deles.
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Figura 6 - aula sincrona com a Profa. Osilene Cruz (INES)

Fonte: as autoras.

A préxima andlise tinha como objetivo verificar como ocorreu
o processo de ensino-aprendizagem da LP escrita para Surdos na
modalidade EAD, em uma plataforma digital. Nos dados coletados,
notou-se que alguns cursistas apresentaram receios na escrita e
dificuldades em postar as atividades. Os receios estavam relacionados a
dificuldade de escrita em uma L2, dificuldades de postar um texto em
uma plataforma virtual e bloqueios emocionais que impediam uma
escrita.

Sobre a dificuldade de escrita em uma L2, os docentes buscavam
estratégias para incentivar os cursistas a escreverem com naturalidade.
Os docentes compreendem que os aprendizes de uma outra lingua
estio em niveis diferentes de interlingua (BROCHADO, 2003) e
que, durante esse processo, as lacunas linguisticas estardo presentes
nas produgdes. Propostas de atividades de reescrita e contetdos
linguisticos contribufram para que o cursista Surdo produzisse novos

textos minimizando algumas lacunas existentes.
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Para muitos dos cursistas, foi a primeira experiéncia utilizando o
Google Classroom. Assim, a dificuldade de postar uma atividade escrita
na plataforma foi presenciada em virios médulos. Além disso, muitos
cursistas nio disponibilizavam de muitos recursos tecnoldgicos e
assistiam as aulas e realizavam as atividades em aparelhos de telefone
celular. O uso de um aparelho com a tela pequena, muitas vezes,
dificulta a compreensio e digitagio de um texto.

No que tange a bloqueios na produgio escrita, um fato
levantou uma reflexdo sobre a relagio ensino-aprendizagem de uma
L2 e os fatores externos. A proposta de produgio de um texto da
autobiograﬁa, um género que apresenta informagc’)es pessoais, causou
estranhamento em um determinado cursista que sofreu uma tragédia
na infincia. A recordagio do fato impossibilitou a sua escrita e trouxe-
lhe uma carga emocional muito grande. Para alguns autores, como
Brochado (2003), o ensino de L2 para os Surdos requer uma atengio
especial as questdes externas tais como ambiente, interagio, idade e
fatores afetivos. Ao considerar esses fatores, a professora do médulo
cuja atividade causou um bloqueio no cursista, decidiu modificar a
proposta da atividade para contemplar as necessidades linguisticas e
emocionais daquele sujeito.

O desenvolvimento das aulas, as priticas de ensino e a relagdo
professor-aluno e tutor-aluno também produziram dados que mere-
cem ser analisados posteriormente. Por ora, esse estudo limitou-se as
descrigoes e reflexdes acima apresentadas a fim de compreender o uso

das plataformas no ensino de LP escrito para Surdos.
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Algumas reflexdes acerca do desenvolvimento do curso
de extensao

Através das reflexdes levantadas, verificou-se que ¢ possivel usar
a plataforma Google Classroom para ofertar aulas de LP para Surdos
desde que haja um conhecimento prévio de uso da plataforma. Embo-
ra um médulo de letramento digital tenha sido ofertado no inicio do
curso, docentes e discentes continuaram demonstrando dificuldades
com o uso e acesso da plataforma do Google Classroom.

No desenvolvimento do curso, verificou-se que os alunos Surdos
estavam com dificuldades em entender como realizar as atividades so-
licitadas de modo escrito na plataforma, embora algumas atividades
contassem de um enunciado em video usando Libras. Essa dificuldade
evidenciou uma caréncia no que diz respeito ao letramento digital dos
alunos Surdos, uma vez que muitos nio estavam acostumados a usar a
plataforma, lacuna essa que se acentuou pelo fato de as instrugoes de
uso da plataforma nio estarem disponiveis em Libras.

Paul Gilster (1997 apud BAWDEN, 2008) afirma que a nogio de
letramento digital se relaciona com manejar ideias, nio apenas com co-
mandos do teclado do computador. Em outras palavras, o letramento
digital vai além de conhecimentos elementares sobre padrdes opera-
cionais, como ligar ou desligar um computador, conhecer suas partes
ou ter nogdo de como se cria um e-mail. O sujeito letrado digitalmen-
te consegue identificar, selecionar e interagir com as informagdes que
encontra nos espagos digitais. E 16gico que para atingir esse grau de
maturidade e letramento digital, o sujeito primeiro precisa ter passado
por um processo de letramento restrito, conforme Souza (2007). A

autora resume o letramento digital em letramento digital amplo (que
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inclui um conhecimento critico do uso) e restrito (que desconhece o
contexto cultural do individuo e foca no uso instrumental das ferra-
mentas).

Conforme afirmam Beraldo e Maciel (2016, p. 214), a “apropria-
¢ao das Tecnologias de Informagio e Comunicagio nio ocorre de ma-
neira uniforme; hd erros, acertos, descobertas e convencionalizagio de
recursos simbdlicos e, assim, € criada a prética cultural”. Nesse caso,
para que a prética cultural acontecesse de modo fluido através apenas
da plataforma do Google Classroom, seria necessirio inicialmente que
estivesse disponivel em Libras.

Ao acessar uma atividade na ferramenta digital, o professor
precisava nio apenas escrever o que desejava, mas também gravar
videos em sinais para explicar a funcionalidade e a maneira de acessar,
por exemplo, um link do Google Docs, problema este que nio existiria
as instrugdes de uso da plataforma fossem bilingues (LP/ Libras).
Verifica-se, portanto, a necessidade de plataformas de ensino on-line
com funcionalidades descritas em Libras para que o foco do professor
seja o ensino em si, e ndo em traduzir cada funcionalidade e meio de
utiliza¢io das atividades propostas.

Apesar de tersido oferecido um médulo chamado de “Letramento
Digital” com o objetivo de os alunos conhecerem a plataforma do
Google Classroom, no desenvolvimento das atividades do curso,
observou-se a necessidade de uso de outras plataformas de ensino,
como o Zoom e WhatsApp para acolher todos os estudantes Surdos.

Foram necessdrios ajustes no cronograma, aumentando o prazo
do curso, o que revelou as dificuldades enfrentadas e ji relatadas.
Pode-se verificar que as priticas de letramento digital efetivas podem

ser exercidas a partir do uso das possibilidades de recursos do Google
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Classroom em consonincia com outras plataformas, desde que os
envolvidos no processo tenham letramento digital e conhegam as
ferramentas disponibilizadas, usando-as de modo a despertar didlogos
e reflexdes. Apesar dos desafios e barreiras linguisticas presentes
na plataforma, do cendrio pandémico que afetou fisicamente,
financeiramente e emocionalmente os envolvidos e da falta de recursos
tecnolégicos, o curso foi concluido e apresentou novas possibilidades
de ensino da LP escrita para Surdos na modalidade EAD. Essas
possibilidades abrem novos caminhos, perspectivas, novos temas para
estudos e pesquisas e a esperanga de contribuir para uma Educagio

Bilingue para os Surdos brasileiros.
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PARTE III

ESTUDOS DISCURSIVOS



CAPITULO12 |

REFLEXOES SOBRE CONSTITUICAO IDENTITARIA
DE DOCENTES DE LINGUAS ADICIONAIS EM EAD:
UM ESTUDO INTERPRETATIVISTA DE NARRATIVAS

Kristianny Brandéo B. de Azambuja

Lilian Soares de Figueiredo Luz

Introducao

Pautadas na concepgio transdisciplinar da Linguistica Aplicada
(MOITA LOPES, 2006; FABRICIO, 2006), neste capitulo, apresen-
tamos reflexdes sobre a constitui¢io identitdria de professores de lin-
gua espanhola em formagio inicial, no curso de Letras Espanhol da
Universidade Federal de Alagoas, na modalidade a distincia, a partir
da andlise discursiva de narrativas produzidas por alunos/as da disci-
plina de Lingua Espanhola.

Seguindo esse viés de concepgio de pesquisas voltadas para um
processo reflexivo e também autorreflexivo e dos sentidos discursivos
envolvidos tanto entre o/a pesquisador/a como dos/as interlocutores
e 0 espago que envolve a pesquisa, percebemos uma Linguistica Apli-
cada (doravante LA) Implicada (SOUTO MAIOR, 2022) nesse pro-
cesso de “avaliagio das préticas de linguagem para uma agdo continua
na vida social politica e académica do entorno das pesquisas” (SOU-

TO MAIOR, 2022, p.516). Nesse sentido, a LA Implicada se volta
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para as necessidades de pesquisa por perceber lacunas que precisam
ser discutidas, ampliadas e reverberadas, para, quem sabe, promover
outras discussdes que possam desnaturalizar sentidos, impulsionando,
nos dizeres de Souto Maior (2022, p. 531) “revisdes da historicidade
humana”.

Consideramos, no contexto tedrico e também no analitico, essa
perspectiva Implicada da LA adotada por Souto Maior (2022), em
seu estudo que também compde este livro, capitulo 17, além da pers-
pectiva dos saberes docentes (PIMENTA, 2012; TARDIF, 2014), do
ensino-aprendizagem da lingua espanhola como lingua adicional na
formagio inicial de professores/as, na modalidade a distincia de edu-
cagio, ancoradas pelas Tecnologias Digitais da Informagio e da Co-
municagio (TDIC) que possibilitaram a ressignificagio da organiza-
¢a0 social, econdmica, politica e cultural (COLL; MONEREO, 2010)
e, consequentemente, da educagio.

No ensino superior, a utilizagio das TDIC oportuniza o acesso
a educagdo a muitas pessoas, num processo de democratiza¢io. Nio
obstante, as dificuldades ainda sao muitas. Mesmo a educagio chegan-
do a lugares distantes de grandes centros urbanos e oportunizando a
continuidade nos estudos a quem possivelmente, em outras situagoes,
nio teria como fazé-lo, ndo podemos deixar de chamar a atengio para
a indisponibilidade de acesso a internet ou as tecnologias digitais para
muitas pessoas. Falta interesse em investimentos dos governos locais e
federal para que a acessibilidade 4 educagio seja um direito real para
todos/as, independentemente do nivel escolar, da classe social ou do
lugar onde reside. Fomentar a educagio ¢ um dever do Estado e cabe
aos governantes a obriga¢io de proporcionar, incentivar e facilitar esse

direito aos/as cidadios/cidadis. Ainda assim, acreditamos que jd hou-
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ve um avango nesse sentido, apesar de sabermos que o caminho para
a equidade de direitos relativos a educagio em todos os niveis educa-
cionais para todos/as requer uma atengio prioritdria por parte desses
governantes com a finalidade de promover uma maior acessibilidade e
qualidade na educagio bisica e superior a criangas, jovens e adultos/as.

Nessa perspectiva de uma visio democrdtica da educagio a dis-
tAncia (EaD) (LITTO; FORMIGA, 2012; CASTANO; CABERO,
2013; CABERO ez 4l., 2010), voltamo-nos a especificidade do en-
sino e aprendizagem de linguas adicionais no contexto de formagio
inicial de professores e na constitui¢io de suas identidades docentes.
Consideramos que um professor/a em formagio deve preocupar-se
com questdes metodoldgicas especificas da lingua que lecionard, mas
também deve atrelar isso ao seu papel como formador/a cidadio/a,
levando seus/suas alunos/as a conhecerem as diferengas linguisticas e
culturais entre a lingua materna e a lingua meta, possibilitando a esses/
as estudantes um conhecimento critico acerca da importincia dessa
aprendizagem para suas vidas (AZAMBU]JA, 2020).

Seria o que Leffa (2005) chama de o olhar do professor de
lingua estrangeira para sala de aula como “problema metodolégico”
ou “problema politico”, ou seja, quando o/a professor/a se volta
para questoes internas da sala de aula, ele/a se restringe a problemas
metodoldgicos; quando relaciona a sala de aula ao contexto externo,
transcende os muros da sala. Destarte, o/a professor/a direciona seu
olhar para problemas politicos, refletindo seus posicionamentos,
seu olhar critico diante do que se vive fora do espaco escolar, e essa
imagem e procedimento para um professor de lingua adicional, ¢ de
grande importincia, pois “lingua estrangeira ensinada pelo professor

é construida historicamente através de lutas sociais, econdmicas e
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politicas” (LEFFA, 2005, p. 14), independente da lingua que se esteja
ensinando. No tocante 4 lingua espanhola, nio se pode desconsiderar,
por exemplo, a proximidade geogréfica do Brasil em relagdo aos paises
que o cercam, assim como a histéria que embasa toda a colonizagio
desses paises. Nessa perspectiva, acreditamos que “a implicagdo ¢ uma
condi¢io necessdria paraa construgio de uma sociedade da convivéncia
humana e mais democritica” (SOUTO MAIOR, 2022, p. 529).
Mostramos, pois, com esse discurso, que esse processo reflexivo
acerca de identidades profissionais no processo de formagio pode se
reverberar nas identidades profissionais do/a futuro/a professor/a
de lingua espanhola. Partindo do pressuposto de formagio docente
em um contexto pds-moderno, de mobilidades e mudangas
constantes, no qual “as identidades se constroem e se reconstroem
continuamente, num processo de reflexio e questionamentos relativos
a sociabilidades sociais e também profissionais” (AZAMBUJA, 2020,
p- 20), percebemos que essa contingéncia na realidade da educagio
a distdncia (EaD) se efetiva por conta dos avangos tecnoldgicos e das
peculiaridades préprias dessa modalidade de ensino-aprendizagem.
Com isso em mente, neste trabalho, buscamos refletir sobre a
constitui¢do das identidades de professores de lingua espanhola em
formagio inicial na educagio a distincia, a partir dos sentidos linguisti-
co-discursivos produzidos em narrativas. Assim, alinhamo-nos a con-
cepgio de narrativas defendida por Bruner (1997), que as compreende
como préticas sociais nas quais as experiéncias podem ser elaboradas
nos diversos contextos em que se possa haver interagio, inclusive os
pedagdgicos, que utilizam as narrativas, por exemplo, na reconstrugio
das histérias em contextos especificos, considerando o ambiente em

que essas historias foram narradas e como foram narradas.
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Nessa perspectiva, Bastos e Biar (2015, p. 101) atribuem “[...]
para a narrativa um lugar privilegiado para a anilise de problemas de
pesquisa ligados a construgio identitdria e interagio social”. Na drea da
educagio, a pesquisa narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2015)
— na qual este estudo se baseia — tem se destacado em estudos que ob-
jetivam refletir sobre a formagio de professores, analisando histérias
de experiéncias humanas, no que tange ao ensino e aprendizagem. Por
acreditarmos nas narrativas como forma de analisar as constitui¢oes
identitdrias de professoras/es em formagio, fazendo-as/os refletir sobre
a formacio e a profissio docente, utilizamo-las como ferramenta fun-
damental na coleta de dados.

Para isso, apresentamos, a seguir, como referencial tedrico, dis-
cussdes acerca da constituigdo identitdria docente de professores/as de
lingua espanhola em formagio inicial, no contexto da educagio a dis-
tancia, considerando os Saberes Docentes e os sentidos envolvidos nos
discursos produzidos por esses/as alunos/as ao abordarem a temdtica

da formagio docente.

A construcao identitaria do docente em formacao inicial

Para refletir sobre a temdtica da identidade de professores/as em
formagio inicial na EaD ¢ imprescindivel considerar o aspecto de in-
completude e indeterminagio dessa temdtica no contexto da contem-
poraneidade, além dos desafios, dos significados e modos de ser da
profissio, uma vez que “as identidades sociais sdo colocadas, portanto,
no territério da multiplicidade, do dinamismo, da fragmentagio e da
contradi¢gio” (MOITA LOPES, 2002, p. 13).
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Nesse viés, situamos o conceito de identidade no contexto da
pés-modernidade, em que o cardter de instabilidade, fragmentagio e
fluidez, apresentado por Hall (2006, 2014) e Bauman (2001), revela a
complexidade provocada por aspectos sociais, politicos e econdmicos,
tais como: inconstincia do mercado, as constantes transformag(‘)es tec-
noldgicas, o consumismo exagerado e a quebra de fronteiras motivada
pela globalizagio.

Isso nos remete a ideia de que as identidades estdo sempre em
construgio, pois podemos assumir diferentes posi¢oes sociais (aluno,
professor, pai, irmio, amigo etc.) de acordo com o contexto em que
estamos inseridos, ou seja, a nogdo de multiplicidade identitdria,
a partir de virios processos de identificacio da péds-modernidade,
caracterizada pela incompletude e vicissitude (HALL, 2006, 2014),

influencia na forma como o sujeito se vé no mundo, pois

As identidades parecem fixas e sélidas apenas quando vistas de relance, de
fora. A eventual solidez que pode ter quando contemplada de dentro da
propria experiéncia biogrifica parece frégil, vulnerdvel e constantemente
dilaceradas por forgas que expdem sua fluidez e por contracorrentes que
ameagam fazé-la em pedagos desmanchar qualquer forma que possa ter ad-
quirido (BAUMAN, 2001, p. 98).

Acompanhando essas transformagbes, o significado da educagio
na sociedade contemporinea também passa por modifica¢des, uma
vez que se configura em um processo que dd ao sujeito a possibili-
dade de inser¢do social, historicamente construida e em constru¢io

(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002), pois segundo as autoras,

a educagio enquanto reflexo, refrata e reproduz a sociedade; mas também
projeta a sociedade que se quer [...]. Enquanto pritica histérica, tem o
desafio de responder as demandas que o contexto lhe apresenta (2002, p. 2).
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Nessa perspectiva, reportamos a contribui¢io do/a professor/a
nesse processo de ensino-aprendizagem para promover o desenvolvi-
mento desse sujeito/aluno/a que se vé desafiado constantemente pelas
demandas sociais, o que nos leva a pensar sobre como se d a formagio
de professores/as.

Aqui, justificamos a nossa pesquisa sobre identidade docente a
partir das implicagdes e discussdes sobre a formacio inicial de profes-
sores/as a luz da Linguistica Aplicada, por acreditarmos que, no cam-

po metodoldgico, assim como Miller (2013, p. 92),

as investigagbes na drea tém desenvolvido inovagdes alinhadas com a pes-
quisa qualitativa e interpretativa nas ciéncias sociais [...] e talvez a mais sig-
nificativa (contribui¢io) dentro da LA contemporinea, é a que se relaciona
a questdes de transformagio social, de ética e de identidade dos diversos
agentes envolvidos em processos de formagio de professores.

Desse modo, especificamente sobre a drea de formagio de
professores/as de linguas, é importante ressaltar o movimento de
pesquisas e de formagio inicial que sai da nogio de treinamento ou
reprodutor de modelos priticos dominantes para a nogio defendida

por Rajagopalan (2011, p. 103) de

pensar nio como se pensou durante muito tempo: levar teoria para a vida
pratica. Mais que isso, ¢ usar a pritica como préprio palco de criagdo de
reflexdes tedricas, ou seja, neste imbito, teoria e prdtica ndo sdo coisas
diferentes. A teoria ¢ relevante para a pritica porque é concebida dentro
da prtica

Nesse viés, salientamos que o periodo em que passamos na uni-
versidade se configura como uma primeira etapa de preparagio e cons-

trugio identitdria profissional, visto que o ensino na universidade se
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configura “como processo de busca e construgio cientifica de conhe-
cimento” (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 5). Para as autoras,
diante da sociedade contemporinea, o ensino apresenta-se como um
fendmeno multifacetado, que necessita da internalizagio e dissemina-
¢do de saberes e modos de a¢io que envolvem conhecimentos, con-
ceitos, habilidades, procedimentos, crencgas e atitudes apresentados,
dentre algumas disposi¢oes, com o intuito de

pressupor o dominio de um conjunto de conhecimento, métodos e técnicas

cientificas que devem ser ensinados criticamente (isto é, em seus nexos com

a produgio social e histéria da sociedade); a condugio a uma progressiva

autonomia do aluno na busca de conhecimentos; o desenvolvimento da

capacidade de reflexdo; a habilidade de usar documentagio; o dominio

cientifico e profissional do campo especifico (PIMENTA; ANASTASIOU,
2002, p. 5).

Vemos, desse modo, que a profissio docente estd intimamente
atrelada ao reconhecimento dessa profissio e seu papel em um dado
contexto sécio-histdrico, caracteristicas que apontam para O aspec-
to de contingéncia e dinamismo da identidade profissional docente
(PIMENTA, 2012; NOVOA, 1997; SOUTO MAIOR; LUZ 2019)
a qual se constrdi “a partir da significagio social da profissio; da re-
visdo constante dos significados sociais da profissio; da revisio das
tradigdes (PIMENTA, 2021, p. 20).

Dessa forma, se relacionarmos a questdo da identidade docente
ao contexto da EaD, uma modalidade que tem como caracteristicas
principais a separagao espago—temporal e a utiliza¢do da internet e
das Tecnologias Digitais da Informagio e da Comunicagio (TDIC),
como forma de proporcionar o estudo mais interativo e autbnomo,

podemos observar que a construgio identitdria docente na EaD se dd
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a partir da significagdo social dessa profissdo numa época em que a tecnologia
estd em evidéncia, da revisio das fronteiras entre a modalidade presencial
(representante das tradi¢bes) e a modalidade a distdncia (caracterizada
pelo aspecto emergente e virtual). Pode ser construida também através do
significado que cada professor/a atribui a sua prdtica docente a partir de
suas crengas e valores (LUZ, 2017).

Nesse sentido, ¢ importante destacar a natureza instdvel da
profissio docente e como ela ¢ trabalhada nos cursos de licenciatura,
pois € esperado que haja uma preparagio para a atuagio profissional
tanto na modalidade presencial quanto na modalidade a distincia,
indicando, assim, uma formagio identitdria marcada pela fluidez e
hibridez.

Nessa perspectiva, essa prepara¢io deve promover uma postura
critico-reflexiva (ZEICHNER, 2011; MILLER, 2013), que estimule
o pensamento critico, a autoformagio participada (NOVOA, 1997)
¢ a defesa de novas formas de atuagio em sala de aula. Isso implica
considerar as vivéncias dos/as alunos/as em formagio, escutar as vozes
dos/as licenciandos/as, envolver de forma colaborativa professores/
as e alunos/as em formagio, buscar meios para o desenvolvimento da
seguranga para tomar decisoes pedagégicas que considerem o contexto
de sala de aula.

Segundo Miller (2013), faz-se necessdrio repensar e refletir sobre
essa formagio inicial e sobre a preparagio para a pritica profissional.
Para esse fim, as narrativas se apresentam como préticas Iinguistico—

-discursivas de grande relevincia, uma vez que

as pessoas estio vivendo suas histérias em um continuo contexto experien-
cial e, a0 mesmo tempo, estd contando suas histérias com palavras enquan-
to refletem sobre suas vivéncias e as explicam aos demais. Para o pesquisador
isto faz parte da complexidade da narrativa porque uma vida é também uma
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questio de crescimento na dire¢io de um futuro imagindrio e, portanto,
implica em contar histérias e tentar revivé-las (CONNELLY; CLANDI-
NIN, 2008, p. 22).

Acreditamos que essas narrativas também contribuam para a
discussio e ressigniﬁcagﬁo do processo formativo no que concerne
a construgio das priticas pedagdgicas, pois para essa construgio os
licenciandos sio convidados a refletirem sobre os diferentes saberes
docentes que sio mobilizados e resultantes da experiéncia conquistada

no decorrer de sua vida pessoal e durante o periodo de formagio.

Os saberes docentes e a construcao de sentidos

Comegamos essa se¢io apresentando as palavras de Névoa (1997,
p-27), quando ele destaca que "a formagio nio se constrdi por acumu-
lagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através
de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)cons-
tru¢io permanente de uma identidade pessoal”. Assim, a formagio se
constrdi a partir da relagio entre os saberes e conhecimento, que se
evidencia através de posturas e escolhas dos sujeitos em formagio, as-

pectos relevantes, pois

o saber dos professores parece estar assentado em transagdes constantes en-
tre o que eles sio (incluindo as emogdes, a cognigdo, as experiéncias, a his-
téria pessoal deles, etc.) e o que fazem. O ser e o agir, ou melhor, o que Eu
sou e o que Eu fago ao ensinar, devem ser vistos aqui no como dois polos
separados, mas como resultados dinimicos das proprias transagdes inseridas
no processo de trabalho escolar (TARDIF, 2014, p. 16).

Para o autor, os saberes docentes sao de natureza diversa, por se

constituirem tanto no 4mbito profissional quanto do 4mbito pessoal,
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advindos de vérias fontes e momentos da histéria de vida e profissional
dos professores, como os saberes pedagdgicos, relacionados a articulagdo
entre o conhecimento tedrico e a prética educativa; os disciplinares,
aqueles contetdos cientificos, sociais e culturais abordados nos cursos
universitdrios para que sejam usados pelo futuro professor; os curri-
culares, que correspondem aos programas escolares, na forma de ob-
jetivos, contetidos, metodologia; e os experienciais, ligados a prética,
tendo como principal caracteristica a mobiliza¢io de outros saberes,
adquiridos durante a carreira profissional, a partir da experiéncia indi-
vidual e coletiva (TARDIF, 2014).

Essa discussio sobre a prética e saberes docentes nos reporta a re-
presentagio do/a professor/a, uma vez que esses saberes e essas priticas
estdo relacionados a aspectos de ordem social e voltadas para o outro,
dada a natureza interacional do trabalho docente. Diante de tais pers-
pectiva, concordamos com Tardif (2014), ao apresentar o/a profes-
sor/a como um profissional que ¢ dotado de razio e confrontado por
condicionantes contingentes que se manifestam através de tomadas de
decisoes, mediadas por razdes pelas quais o/a docente atribui significa-

do, ou seja, a consciéncia profissional do professor

que se manifesta por meio de racionalizagées e intengdes (motivos, objeti-
VoS, premeditagées, projetos, argumentos, razoes, explicagc’)es, justiﬁcagc’)es,
etc. ) e gragas a qual ele pode dizer discursivamente por que e como age
(TARDIF, 2014, p. 208).

Em face do exposto, os saberes dos professores assumem em lu-
gar de destaque nesse processo, pois para fazer julgamentos ou decidir
quais agdes tomar no contexto da pritica pedagdgica prépria da pro-
fissio, tais como o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, a

manuten¢io da ordem da sala de aula etc., o professor langa mio dos
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saberes que ele possui, levando em consideragio as razoes e julgamen-
tos que o levam a escolher certos procedimentos e agir conforme essas
escolhas.

Essas discussoes nos remetem ao enorme desafio da formagio do-
cente em proporcionar meios para a construgao de uma pratica peda—
gbgica que torne o aluno ator de sua prépria aprendizagem, a partir
de uma postura critico-reflexiva. Para esse fim, criar espagos de troca
de experiéncias e compartilhamento de saberes, de possibilidades de
vivenciar o papel de futuro/a professor/a constitui uma forma de as-
sumir a formagio COmO um processo interativo, sendo assim um fator
importante para a consolidag¢io dos valores préprios da profissio, uma
vez que “o desenvolvimento de uma nova cultura profissional dos pro-
fessores passa pela produgio de saberes e de valores que deem corpo
a um exercicio auténomo da profissio docente” (NOVOA, 1997, p-
28). Pimenta (2012), ao discorrer sobre os saberes da docéncia, aponta
para a necessidade de trabalho com os saberes pedagdgicos voltados
para a prética social de ensinar, com o intuito de superar a fragmenta-
¢ao dos saberes.

J4 Souto Maior (2018) propde a desnaturaliza¢io dos sentidos na
prética pedagdgica numa perspectiva do principio ético do dizer, pois,
para a autora, os conceitos preconcebidos “podem oprimir as minorias
socialmente destituidas de representagio e/ou exploradas num contex-
to mercadolégico perverso” (SOUTO MAIOR, 2018, p. 136). Isso
implica compreender o papel social exercido pelo/a docente e o desen-
volvimento dos saberes docentes que contribuirdo para uma prética
pedagégica que se preocupe com as prdticas sociais vivenciadas e com

o respeito pela ética discursiva no fazer profissional.
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Trazendo essas reflexdes para o contexto do estudo da Educagio a
distincia, em que hd uma heterogeneidade social, regional, econémi-
ca e cultural dos/as alunos/as, a construgio de uma metodologia que
desperte e desenvolva uma postura reflexiva do/a professor/a tem rela-
¢do intrinseca entre saberes docentes, identidade e experiéncias de vida
profissional, a partir da ressignificagio da profissio docente e de sua
constitui¢do identitdria, numa articulagio entre tecnologia, cultura e

informagio (SOUTO MAIOR; LUZ, 2019).

Ensino de linguas adicionais e a formacao de
professores/as

Como vimos anteriormente, os saberes docentes se voltam para
os/as professores/as de todas as especificidades, nio se restringindo ao
fato de este/alecionar disciplinas de humanidades, exatas ou bioldgicas,
por exemplo. Assim como suas identidades vio estar em constante
mobilidade, formando-se e reformando-se, também os saberes vio
sendo aprimorados, modificados, ampliados ao longo de toda sua
vida proﬁssional, pois o processo reflexivo sobre a pratica é constante,
nio se chega em determinado patamar e dé-se como pronto, acabado.
Entendemos, dessa forma, que o ato reflexivo sobre a relagio entre a
teoria e a pritica deve ser uma constante na profissionaliza¢io docente.

O que pretendemos aqui ¢ refletir sobre esses saberes voltados
para os/as professores/as que trabalham com a lingua espanhola
especificamente. Acreditamos que diverge do ensino de lingua inglesa,
por exemplo, que jd tem seu espago constituido no nosso pais. Entio,

falar em lingua espanhola ¢ tratar de especificidades que nio sio
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encontradas em outras disciplinas, porque além de estarmos falando
sobre uma outra lingua que traz consigo a aprendizagem de culturas,
histérias etc., também estamos nos referindo a questdes politicas, visto
que o ensino da lingua espanhola tem passado por altos e baixos no
Brasil, ou seja, seu papel como formador critico e social recebe uma
intensificagdo justamente por se tratar de uma disciplina que sofreu
altera¢des em sua Lei, passando de uma obrigatoriedade na Educagio
Bésica (Lei 11.161, de agosto de 2005) para um cardter facultativo
(Lei 13.415, de 2017). Isso se reflete ndo somente em rela¢do aos
proﬁssionais que jd atuam na drea e veem, na maioria das vezes, seus
empregos sendo subtraidos, mas também na formagio de professores
que queiram atuar em uma disciplina que, contemporaneamente,
vive uma luta drdua em busca do resgate do espago que jd havia sido
conquistado.

Adentrando na categoriza¢io dos saberes docentes estabelecidos
por Pimenta (2012), verificamos que em relagdo ao conbecimento, o/a
professor/a de lingua espanhola deve conhecer com certa fluéncia a
lingua que estd ensinado, inclusive porque ele/ela deve trabalhar com
seus/suas alunos/as as quatro habilidades bdsicas de conhecimento de
uma lingua estrangeira: falar, escrever, ler e ouvir. Além da estrutura
gramatical, Iéxico, variedades linguisticas etc. Além disso, é necessdrio
ainda um conhecimento sobre a cultura dos povos que tém a lingua
espanhola como sendo a oficial dos seus paises (ALMEIDA FILHO,
2002). Podemos incluir ainda nesse rol conhecimentos de geografia,
histdria, bem como peculiaridades dos paises falantes da lingua espa-
nhola. Ressaltamos, contudo, a necessidade de se trabalhar aspectos
sociais e culturais considerando o contexto e as contingéncias locais,

€m uma perspectiva de desconstrugéo <€ questionamentos de priticas

LUCIANE STURM & RITA DE CASSIA SOUTO MAIOR (ORGS.) 373



impostas pela dominagio/colonizagio espanhola na América, a fim de
desnaturalizar ideologias de tempos idos que podem ser mantidas con-
temporaneamente (AZAMBUJA; OLIVEIR A, 2021).

Nesse sentido, consideramos que todos esses saberes agregados
constituem a identidade docente, uma vez que a formagio docente
nesses termos amplia sua visio de mundo, tornando-a, provavelmente,
mais politizada e consciente do seu papel de formador/a de cidadaos/as
criticos/as (AZAMBU]JA, 2020). Vale ressaltar que para proporcionar
uma formagio integral e cidadi, mais tolerante a diversidade
linguistica e cultural, é necessdrio que o/a préprio/a professor/a, em
sua formagﬁo, passe por essa construgao dos saberes, como propdem as
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM),
ao defender que o propésito do ensino do espanhol no ensino médio ¢
dar um peso no processo educativo global desses estudantes, expondo-
os a alteridade, a diversidade, 4 heterogeneidade, caminho fértil a
construgio da sua identidade (BR ASIL, 2006, p. 129).

Dessa forma, ao entender a linguagem como discurso, em uma
situagdo interacional, em um contexto especifico, estabelecem-se
marcas que constituem as identidades do sujeito, como explica Moita
Lopes (2003, p. 19), ao argumentar que “todo discurso provém de
alguém que tem suas marcas identitdrias especificas que o localizam na
vida social e que o posicionam no discurso de um modo singular assim
como seus interlocutores”. Para tanto, hd que se considerar as marcas
s6cio-histdricas do sujeito nessas praticas discursivas.

No que concerne a experiéncia, os professores da lingua espanho-
la, assim como os/as demais professores/as de disciplinas especificas,
vio desenvolvendo esses saberes com o exercicio da prética, como ji

dito anteriormente. No caso especifico da lingua espanhola, o/a pro-
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fessor/a pode preferir trabalhar apenas com questdes gramaticais e/
ou com os registros formais da lingua. Por isso, acreditamos que as
formagdes continuadas, o estudo continuo, além da troca de experién-
cia, por exemplo, podem ajudar o/a professor/a a ir modificando essa
prética para alcangar o objetivo do trabalho nio s6 com as quatro ha-
bilidades linguisticas, mas sobretudo “com a pluralidade linguistica e
cultural especificas da lingua espanhola, e também a formagio cidada”
(AZAMBUJA, 2020, p. 70), considerando, para tanto o processo re-
flexivo sobre a pratica pedagdgica, as agoes a partir dessa reflexio, bem
como a recomposi¢ao dos saberes docentes .

Nesse sentido, nos remetemos a Tardif (2014), que considera os
saberes dos/as professores/as relativos a experiéncia provém de vérias
fontes e de diferentes momentos da histéria de vida, assim como da
carreira profissional, e que justamente isso pode acarretar tensoes
relativas aos saberes, hierarquizando, por exemplo, alguns deles. No
entanto, destaca que “os saberes oriundos da experiéncia de trabalho
cotidiana parecem constituir o alicerce da pritica e da competéncia
profissionais” (TARDIF, 2014, p. 21). Assim, o processo reflexivo
do/a professor/a em relagdo a sua pritica docente, desde a sua
formagio, ¢ essencial para compor suas identidades profissionais,
que se constroem ao longo de toda sua carreira. Aprender a ensinar
¢ um processo ininterrupto, que se aperfeigoa com o passar do tempo
e das vivéncias adquiridas, como destaca Zaichner (1993, p. 17) ao
explicar que nesse contexto reflexivo “o processo de aprender a ensinar
se prolonga por toda carreira do professor”, inclusive porque os
contextos se modificam continuamente, bem como as contingéncias

com as quais deve lidar no decorrer de sua carreira.
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Percebemos, ainda, em relagdo aos saberes pedagagicos, que a opi-
nido de Tardif e Pimenta se coadunam, pois ambos defendem os sabe-
res pedagégicos pautados na pritica reflexiva. Ele argumenta que os
saberes pedagdgicos “apresentam-se como doutrinas ou concepgoes
provenientes de reflexdes sobre a pritica educativa no sentido amplo
do termo” (TARDIF, 2014, p. 37). Pimenta segue 0 mesmo caminho
ao afirmar que “o futuro profissional ndo pode constituir seu saber-fa-
zer sendo a partir do seu préprio fazer” (PIMENTA, 2012, p. 28, gri-
fos da autora). Dessa forma, mesmo que o/a professor/a em formagio
ainda nio tenha experiéncia em sala de aula, deve, a partir das discipli-
nas diddticas, ir adquirindo certa experiéncia que o/a faz refletir sobre
esses fazeres. E um processo dinimico que amadurece com o passar
do tempo e com o investimento na reorganizagao das agdes a partir da

reflexdo sobre elas.

Reflexdes sobre a educacao a distancia e a formacao docente

O contexto educacional hoje nos reporta as transformagoes no
processo de ensino-aprendizagem influenciadas pela cultura em rede
e o ciberespago (LEVY, 1999), em que hd integragio entre tecnologia,
informagio e cultura. Tratando-se da educagio a distincia, em que
esses aspectos estdo intrinsecamente ligados a sua concepgio, impli-
ca-nos a pensar sobre as préticas pedagdgicas adotadas pelos cursos
de licenciatura como forma de preparagio e construgio da identidade
docente, a partir da relagio entre tecnologia e educagio para “o acom-
panhamento e gerenciamento de aprendizagens, para a mobilizagio
de troca de saberes e interagdo entre os sujeitos do processo de ensino-

-aprendizagem no espago virtual” (LUZ, 2017).
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Desse modo, questionamentos de como, 0 que e para que ensinar
no contexto da EaD sio colocados em destaque dada a natureza
interativa, autbnoma e significativa dessa modalidade. Nesse caso, nio
significa apenas pensar na utilizagio de tecnologia, mas pensar em uma
nova postura na construgio de um processo diditico que viabilizem as
interagdes virtuais oportunizadas pelas TDIC.

Sobre esse aspecto, Schlemmer (2019) apresenta um modelo de
pedagdgico virtual baseado em uma arquitetura pedagdgica apoiado
em uma construgio multidimensional que envolve:

i) aspectos organizacionais, relativos aos objetivos educacionais, 2 organi-

zagio da comunidade virtual onde se definem os papéis de cada 'ator’ e 2

sistematizagio do ecossistema de aprendizagem; ii) aspectos metodoldgicos,

referentes as atividades, 3 interacio e 3 avaliagdo; iii) aspectos tecnoldgicos,
relacionados 4 defini¢io do ambiente virtual e suas funcionalidades ou fer-
ramentas de comunicagio; iv) contetidos entendidos como qualquer tipo

de ferramenta, recurso tecnoldgico, objeto de aprendizagem ou software

(SCHLEMMER, p. 2019, p. 693).

Observamos, assim, que a formagio e atuagio profissional da
EaD devem ser auxiliadas nio apenas por aspectos tedricos, mas me-
todoldgicos e sécio-culturais. Souza (2005) destaca algumas préticas
para a construgio de saberes, como também a construgio identitdria,
tais como: construgao de estratégias para serem usadas no processo de
ensino-aprendizagem; planejamento das a¢des para a atuagio na EaD
como selecio e organiza¢do de contetidos e avaliagio para essa moda-
lidade; formas de articulagio e interagdo pedagdgica entre os sujeitos
desse contexto educacional (educadores, alunos, equipe pedagdgica);
identifica¢do de dificuldades enfrentadas pelos docentes; busca de al-

ternativas para superar tais dificuldades.
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Nesse sentido, a constru¢io dos saberes docentes se dd em um
espago pedagdgico que estd em constante transformagio, portanto,
dindmico e complexo. Essas caracteristicas exigem do educador nio sé
a necessidade de assumir um conjunto de pressupostos que norteiam
sua prdtica, mas também saber tomar decisdes em meio a um cotidia-
no complexo e dindmico. Desse modo, “o educador, ao dialogar com o
real, constréi suas estratégias e, dessa forma, a aproximagio com a pra-
tica ¢ essencial para compreender a dindmica diddtica e o movimento
pedagdgico vivido e construido” (SOUZA, 2005, p. 56).

Na EaD, a construgio dessas estratégias estd ligada a organizagio
dos ambientes de aprendizagem virtuais, que pressupéem o cuidado
com a escolhas de recursos mediadores de agdes interativas, com o
desenvolvimento de estratégias que promovam uma aprendizagem
significativa e com uma pritica pedagdgica docente ancorada numa
postura de mediagio e de reflexio, uma vez que os/as alunos/as da

modalidade a distincia:

tém que desenvolver a capacidade de estudar sozinhos e se tornar autd-
nomos. Tém que desenvolver atividades antes desconhecidas, como, por
exemplo: recuperagio ripida de dados, gerenciamento de dados, escolher
entre grande nimero de fontes centrais, escolher entre multiplas formas de
representagao, browsing, navegagio, seguir passeio guiado em hipertextos,
colaborar com outros estudantes em uma comunidade de construgio de co-
nhecimentos, aprender utilizando modelos e simulagées, encontrar outros
estudantes on-/ine, a fim de participar de aulas virtuais' e semindrios virtuais
ou bater papo com eles em um café virtual (KENSKI, 2003, p. 59).

Todos esses aspectos levantados pela autora nos fazem pensar
sobre os desafios a serem superados nessa modalidade de educagio no
tocante a formagio inicial e continuada, tais como: falta de formagio
para lidar com os recursos tecnoldgicos, o que traz uma resisténcia

em deixar tragos do ensino tradicional tio presente na modalidade
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presencial (aulas expositivas transpostas para o AVA); nio utilizagdo
de recurso mais interativos dos ambientes virtuais para a construgio
de uma aprendizagem mais dindmica e ativa; além da dificuldade de
dialogar e interagir com os alunos, apresentando, assim, uma postura
mais conservadora e distante do aluno que ji enfrenta a separagio
espago-temporal dessa modalidade (LUZ, 2017).

Considerando a distincia fisica e temporal da EaD, Maia (2007)
destaca asua preocupagio paraasrelagoes estabelecidas entre professor-
aluno nesse contexto educacional, pois esse novo espago pedagdgico
e interacional promovido no ambiente virtual de aprendizagem traz
novas formas de transagdes entre os sujeitos envolvidos, uma vez que

A distancia transacional no interessa a distincia fisica entre professor e alu-

no, ou mesmo entre alunos, mas sim as relagdes pedagégicas e psicoldgicas

que se estabelecem na EaD. Portanto, independentemente da distincia es-

pacial ou temporal, os professores e os alunos podem estar mais ou menos
distantes em EaD, do ponto de vista transacional (MAIA, 2007, p. 15).

Desse modo, a interagio (através da linguagem utilizada e a pre-
senga efetiva do professor nas atividades e feedback), a estrutura dos
programas educacionais (organizagio e constru¢io que estimule o
aluno para a anilise e critica) e a natureza do grau de autonomia dos
alunos - ligadas a promogio de experiéncias de aprendizagens e inteli-
géncias coletivas (LEVY, 1999) — sio varidveis que, segundo a autora,
podem afetar a construgio a¢io pedagdgica e, consequentemente, a
formacido inicial docente.

Assim, além de superar as especificidades dos ambientes de apren-
dizagem virtuais, os alunos dos cursos de licenciatura, em especial de
h’nguas adicionais, precisam ser preparados para a prdtica docentes

nesse contexto educacional, o que remete 2 oferta de uma aprendiza-
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gem significativa que reconhega os conhecimentos prévios dos alunos,
promova uma aprendizagem contextualizada, ligada a potencializagio
de uma atitude favordvel para resolver problemas de compreensio e de
situaces vivenciadas (ZABALA, 1998).

A seguir, expomos a metodologia de pesquisa e a organizagio de

dados.

Metodologia da pesquisa

Este estudo estd inserido na pesquisa qualitativa (LUDKE e
ANDRE, 1986; TRIVINOS, 1987; CHIZZOTTIL 2001;
CRESWELL, 2007), que se baseia em uma compreensio de certos
fendmenos sociais, apoiados no pressuposto histdrico e social, visto
que foca fenémenos complexos e/ou tnicos, ou seja, na abordagem
qualitativa, os tedricos nio aceitam um modelo Unico para todas as
pesquisas, inclusive porque as Ciéncias Humanas e Sociais possuem
especificidades, pressupondo uma metodologia prépria. Nesse tipo de
estudo, de acordo com Chizzotti (2001), parte-se de fendmenos sim-
ples e singulares da vida social, observando o significado que os sujei-
tos ddo as suas agdes no meio ecoldgico em se constroem suas vidas e
suas relacoes.

Nesta pesquisa, metodologicamente, analisamos os dados a par-
tir de uma perspectiva interpretativista (MOITA LOPES, 1994; 2006;
MINAYO, 2012), pois observamos os fatos em contexto especifico;
além disso, buscamos compreendé-los nesse mesmo contexto e, s6 en-
tio, interpretd-los, assumindo, assim, o nosso “viés ideolégico”, pois

acreditamos na implica¢do da nossa forma de ver o mundo com o que
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desenvolvemos, sendo responséveis pelo dizemos e, mais especifica-
mente, com as Nossas pesquisas, como assevera Souto Maior (2022,
p. 533):
O/A pesquisador/a interpretativista descreve, sob seu viés ideoldgico e a
partir de sua memoria social, acontecimentos que nio sio isentos de toda
carga ética e discursiva do contexto observado e também descrito. Ele/a tor-
na-se narrador de uma hist6ria bservada e, mais que tudo, vivenciada com

toda sua responsividade (BAKHTIN, 2003) e histdria tnica e coletiva na
perspectiva de uma interagio situada.

De acordo com as caracteristicas da pesquisa interpretativista, se
“privilegia a especificidade, o contingente e o particular” (MOITA
LOPES, 1994, p. 332), sendo a subjetividade ou a “intersubjetivida-
de”, no dizer do estudioso, e os significados apreendidos da interagio
entre os seres humanos, em determinado contexto, o foco desse tipo
de procedimento metodolégico; além disso, Souto Maior (2022, p.
533) acrescenta que nesse tipo de pesquisa “o/a pesquisador ¢ respon-
sdvel pelo dizer e ¢ autor/a da critica assinada por ele, com ser nico,
mas também ser da coletividade”.

A pesquisa’ foi desenvolvida em uma Institui¢do de nivel supe-
rior, no Curso de Letras espanhol, na modalidade a distdncia. O estu-
do foi desenvolvido com a turma da segunda oferta do curso, que se
encontrava no sétimo periodo (o curso tem oito periodos), na oferta

da disciplina de Lingua Espanhola 6 A turma era composta por doze

1 Os dados deste estudo sio integrantes de uma pesquisa realizada em nivel de doutorado, da
autoria de Kristianny B.B. de Azambuja e orientada pela Profa. Dra. Rita de Cdssia Souto Maior,
professora do PPGLL/UFAL. Os dados foram aprovados pelo Parecer n® 2.970.584 do Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas. Todos os sujeitos envolvidos no estudo
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

2Essa disciplina foi ministrada no segundo semestre letivo de 2017, iniciado em 16 de outubro
de 2017. Como o semestre letivo é subdividido em dois médulos, a disciplina s foi ofertada no
segundo, sendo o seu inicio em 16/12/2017 e finalizagdo em 10/03/2018.
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estudantes, sendo trés homens e nove mulheres. Inicialmente, todos/
as foram convidados para participar da pesquisa, mas nio houve uma
adesio completa, no entanto apenas dois homens e oito mulheres
concordaram em participar. Como o niimero participantes ainda era
grande, resolvemos adotar como critério de participagio o cumpri-
mento das tarefas préprias da disciplina e das solicitagoes feitas aos
participantes em rela¢io aos instrumentos de coleta. Ao final, conside-
rando esse requisito, participaram da pesquisa quatro mulheres e dois
homens como sujeitos colaboradores.

Para este estudo, utilizamos como instrumentos da coleta de
dados narrativas produzidas no decorrer da disciplina "Lingua Espa-
nhola 6", a partir dois questiondrios — um inicial e outro ao final da
disciplina — e uma entrevista feita ao final da disciplina. Na préxima
se¢do, detemo-nos aos procedimentos metodolégicos desta pesquisa,
visitando, inclusive, a perspectiva da Pesquisa Narrativa, adotada neste

estudo.

A Pesquisa Narrativa e a narrativa na pesquisa

Neste topico, abordamos a questdo da Pesquisa Narrativa como
caminho metodoldgico utilizado neste estudo, destacando suas prin-
cipais caracteristicas e apresentando os principais estudiosos desse mé-
todo de pesquisa.

Clandinin e Conelly (2015) definem esse método investigativo,
de forma generalizante, como o caminho das experiéncias vividas no
s6 na formagio docente, como em suas vidas pessoais. Nesse tipo de

pesquisa, as estudantes relatam sobre suas experiéncias pessoais, acadé-
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micas e também profissionais narrativamente e, dessa forma, podem
indicar, em seus discursos, as identidades que as constituem, as perfor-
mances identitdrias que sio vivenciadas nesse processo movente, num
jogo de idas e vindas, de reflexdes e escolhas que permeiam a complexi-
dade do mundo pés-moderno, como destacam Clandinin e Connelly

ao explicar que

a tarefa central se evidencia quando se compreende que as pessoas estdo
vivendo suas histérias em um continuo contexto experiencial €, 20 mesmo
tempo, estd contando suas hist6rias com palavras enquanto refletem sobre
suas vivéncias e as explicam aos demais (CONNELLY; CLANDININ,
2008, p. 22).

Ao contar as histdrias sobre suas vidas pessoais, suas vidas de
estudantes e suas futuras vidas de professores/as, os/as participantes da
pesquisa passam por um processo reflexivo acerca deles/as mesmos/as,
interligando o passado — por meio de suas histdrias pessoais — vivendo
o presente — suas vidas de estudantes — e o futuro - ao vislumbrar a
futura profissio fazendo parte de suas vidas.

Dentre os diversos métodos de pesquisa que ji tém seu
campo estabelecido, a Pesquisa Narrativa surge como uma opgio
metodoldgica, sendo usada em vdrias dreas do conhecimento,
sobretudo na educagio. Considerando que vivemos narrativamente
(cf. CONNELLY; CLANDININ, 2008, 2015; LARROSA, 2004,
2008; BRUNER, 1997), contamos histérias e participamos como
personagens das historias das pessoas que nos cercam e da nossa
prépria histéria. No 4mbito da educagio, nio poderia ser diferente.
Todas “as personagens”, professores/as e alunos/as contam histdrias
e participam das histérias dos outros, vivenciando e experienciando

fatos, e ¢ justamente o que o estudo da narrativa faz, ji que esse ¢
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“o estudo da forma com que nds seres humanos experimentamos o
mundo” (LARROSA, 2008, p. 11).

A utilizagio das narrativas em pesquisa tem sido uma prdtica que
nio se pode desconsiderar. Clandinin e Connelly (2015, p. 107-108)
explicam que pensar em pesquisa narrativa signiﬁca considerar a expe-
riéncia como um processo colaborativo entre pesquisador e pesquisa-
do, além de ser “um processo reflexivo entre o viver, contar, reviver e
recontar de uma histéria de vida”. Em seus estudos, destacam como
caracteristica comum a Pesquisa Narrativa o fato de ser uma metodo-
logia que “consiste na coleta de histdrias sobre determinado tema onde
o investigador encontrard informagdes para entender determinado fe-
némeno” (PAIVA, 2008, p. 4).

Nesta pesquisa, ao solicitar que os/as alunos/as narrem sobre suas
vidas, suas experiéncias e reflitam sobre suas escolhas académicas, eles/
as estdo “contando, refletindo e revivendo” experiéncias e fatos, num
processo de reconstrugio de suas trajetdrias académicas que, provavel-
mente, determinaram suas escolhas de vida e também profissionais.
Nesse sentido, “narrativas podem ser entendidas como processos de
entextualizagio onde vivéncias sio descontextualizadas para serem re-
contextualizadas em narrativas” (AZAMBUJA, 2020, p. 121), tornan-
do-se possivel perceber, em seus discursos, como suas identidades vio
sendo vivenciadas e construidas.

No percurso investigativo, em busca de respostas para o encami-
nhamento metodolégico a ser adotado nesta pesquisa, percebemos
que a narrativa memorialistica é o cerne da pesquisa narrativa. A me-
moria é acionada no momento que se faz necessirio recordar de mo-

mentos vivenciados, como explica Azambuja (2020, p. 126):
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N0 espago entre o viver, narrar, reviver e narrar de novo estd a reflexdo como
uma linha que vai tecendo os retalhos, conectando-os uns aos outros, aos
poucos dando forma, dando vida aos momentos que estavam guardados e,
muitas vezes, até esquecidos.

Esse movimento de “viver, contar, reviver e recontar” experién-
cias faz com que poo/a participante reflita sobre histérias passadas que
influenciam os acontecimentos presentes, as escolhas e os contextos
sociais desses sujeitos, construindo-se identitariamente. Pensando isso
na priética, fazendo relagio com a educagdo mais especificamente, é
possivel perceber que a agdo de contar histérias sobre nossas préticas
profissionais (nossas de professore/as de uma forma geral), pode nos
fazer rememorar e reviver experiéncias (mesmo de quando éramos
alunos/as) e momentos, além de espagos que foram importantes na
construgio das nossas identidades, inclusive profissionais. Azambuja
(2020, p. 127) destaca que “a relevincia disso estd no fato de desco-
brirmos os sentidos de nossas escolhas profissionais como docentes e a
conscientiza¢io do que nos cabe, a partir do momento que decidimos
ir adiante com essas escolhas” envolvendo-se, de fato, com a docéncia.

Quando pensamos na escolha das narrativas como ferramenta
principal da coleta de dados nessa visio reflexiva dos/as participantes,
a partir de suas percepgdes, de suas realidades. Considerando que nés,
seres humanos, organizamos nossos pensamentos, acontecimentos,
fatos etc., em forma narrativa o ato de narrar faz parte do nosso coti-
diano, do nosso dia a dia e o fazemos quase que imperceptivelmente,
como se jd estivesse arraigado na nossa prdtica comunicativa, como
descreve Bruner (1991, p. 4)

A narrativa é uma forma convencional, transmitida culturalmente e restrita
por cada nivel de dominio individual e por seu conglomerado de disposi-
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tivos protéticos, colegas e mentores. Ao contririo das construgdes geradas
por procedimentos 16gicos e cientificos que podem ser destruidas por causa
de falsificagdes, construgdes narrativas sé podem alcangar 'verossimilhanga.'
Assim, narrativas sio uma versio de realidade cuja aceitabilidade é governa-
da apenas por convengio e por 'necessidade narrativa’, e ndo por verificagio
empirica e precisio 16gica, e, ironicamente, nds nio temos nenhuma obri-
gagdo de chamar as histdrias de verdadeiras ou falsas.

Como somos intrinsecamente narrativos e utilizamos a narrati-
va para expressar nossas experiéncias e também saberes adquiridos ao
longo da vida, a narrativa, que era vista anteriormente como sendo
um género literdrio, agora pode ser uma fonte de pesquisa justamente
por trazer informagoes acerca dos pensamentos e reflexdes do sujeito
sobre o mundo e sobre si mesmo. Por isso mesmo tem sido amplamen-
te estudada nas diversas disciplinas das ciéncias sociais (CONNELLY;
CLANDININ, 2008), inclusive ou sobretudo, na educagio, sendo
uma das possibilidades de estudo, as identidades do sujeito, numa
perspectiva de autobiografia, por possibilitar o acesso a indicios que
resultam em como esse sujeito entende o mundo e os outros, assim
como as agdes desse sujeito ao agir socialmente, ou s€ja, a0 interagir
com outrem. Segundo Romero e Casais (2019, p. 3), a partir da lin-
guagem pode-se perceber os significados da relagio entre o “o indivi-
duo e o0 social”, assim como levar o sujeito a refletir sobre si mesmo e a
vivenciar suas constitui¢oes identitdrias.

Considerando o processo reflexivo que a autobiografia possibilita
ao/a futuro/a professor/a acerca dos significados que o/a constituiram
até entdo e dos que estdo sendo construidos durante a sua formagio,
justifica-se a utilizagdo dessa ferramenta em pesquisas na educagio de
uma forma geral. A esse respeito, Romero e Casais (2019, p. 9) acres-

centam que “a narrativa (auto)biogrifica possibilita entender signifi-
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cados integrantes da identidade profissional que foram se cristalizan-
do com o tempo e pautando formas de agir e de relacionar-se com a
docéncia”. Nesse sentido, a produgio de narrativas com intuito reflexi-
vo, pode levar o/a futuro/a professor/a a tragar novos paradigmas para
a profissio.

A partir dessas consideragdes, nos tépicos seguintes, nos voltamos

para a andlise dos dados coletados.

A articulacao entre saberes docentes e acao pedagoégica
da formacao inicial docente

Comegamos esta segio destacando alguns objetivos da forma-
¢do docente apresentados por Pimenta e Anastasiou (2014), que en-
fatizam a necessidade de uma preparagio de alunos/as, por parte das
universidades, para o exercicio da docéncia, ancorada pela articulagio
dos saberes docentes e pela mediagio reflexiva, que “[...] consiste em
relacionar a atividade de aprender dos alunos aos conhecimentos que
permeiam a sociedade, que foram nela produzidos e a constituem”
(PIMENTA E ANASTASIOU, 2014, p. 78).

Para as autoras, ¢ preciso “dotar os professores de perspectivas de
andlise para compreender os contextos histéricos, sociais, culturais, or-
ganizacionais nos quais se dd sua atividade docente, como condigio de
nela intervir” (2014, p. 24). Nessa perspectiva, apresentaremos algu-
mas narrativas dos sujeitos de pesquisa que refletem sobre a formagio
dos cursos de lingua espanhola em EAD por serem préticas linguistico-
-discursivas que verbalizam a experiéncia vivida (BAKHTIN, 2006),
relacionadas a articulagio dos saberes docentes (TARDIF, 2014).
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Quadro 1 - Narrativa 3/Questiondriol- Expectativas em relagdo a profissio

Tadeu: Como profesor en formacion creo que las pasantias fueron los momentos mds im-
portantes del curso, pues fue cuando yo pude ver la realidad de ser profesor de espaiiol en el
momento, ver las dificultades de las escuelas piiblicas, las dificultades politicas, las dificul-
tades sociales de las ciudades del pais en el momento.

Vera: Pretendo lecionar espanhol muito em breve, a experiéncia adquirida com os estigios
que realizei percebi a importincia de outras linguas além da materna na formagio cidadi,
pois no mundo virtual e globalizado e imprescindivel o dominio de outras linguas e o co-
nhecimento de outras culturas para a obteng¢io de formagio de qualidade.

Fonte: Dados da Autora 1.

Percebemos, nos dizeres dos alunos, a importincia dos estdgios
como fundamentais para as situagOes formativas, uma vez que se
configuram como a¢des pedagdgicas que possibilitam uma preparagio
para a inser¢do proﬁssional. Uma preparagdo que permite sair dos
muros das universidade e, como diz o aluno Tadeu:“ver la realidad
de ser profesor de espariol en el momento, ver las dificultades de las
escuelas piblicas, las dificultades politicas, las dificultades sociales de las

ciudades del pais en el momento”, ou seja,

desenvolver nos alunos, futuros professores, habilidades para o conheci-
mento e a andlise das escolas, espago institucional onde ocorre o ensino e
a aprendizagem, bem como das comunidades onde se insere (PIMENTA ¢
LIMA, 2005-2006, p. 20).

A fala de Tadeu nos faz pensar sobre alguns pontos muito im-
portantes na formagio docente, especialmente quanto a proporcionar
uma preparagio voltada para a realidade do profissional e no apre-
sentar o ser professor de forma romantizada, voltada para a perspec-
tiva de um dom e sem dificuldades. Essa realidade foi destacada nos

aspectos: a) ser docente de LE diante das dificuldades pedagdgicas e
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sociais enfrentadas no cotidiano escolar; b) politicos, institucionais e
sociais, que podem ser complementados apresentando a nio valoriza-
¢do da lingua espanhola, no sentido de colocé-la como nio obrigatéria
na grade curricular das escolas publicas, c) e sociais, no sentido de que
essas politicas institucionais podem contribuir para a nio valorizagio
social se compararmos a lingua inglesa, além de apresentar implicagoes
para a prépria formagio e oferta de cursos de licenciatura de Letras/
Espanhol. Essas reflexdes nos mostram a importincia de a¢des peda-
gbgicas voltadas para a realidade escolar, uma vez que "os momentos
de balango de retrospectivo sobre os percursos pessoais e profissionais
sio momentos em que cada um produz a ‘sua’ vida, o que no caso dos
professores ¢ também produzir a 'sua’ profissio” (NOVOA, 1997, p.
29).

J4 Vera destaca trés pontos fundamentais proporcionados pela
experiéncia nos estégios. Primeiro, as acoes vividas no curso deram a
ela a vontade de ser professora de espanhol, na fala “pretendo lecionar
espanhol muito em breve”, por um motivo que também passa por um
das fungdes do ensino de lingua estrangeira, aqui jd apresentando o
segundo ponto, que ¢ a formagio cidadi, a qual possibilita enfrentar o
contexto pds-moderno, pois como bem enfatizado por ela, “no mundo
virtual e globalizado e imprescindivel o dominio de outras linguas e o
conhecimento de outras culturas para a obtengdo de formagdo de quali-
dade”. Essa reflexio nos remete ao terceiro ponto levantado no dizer
de Vera e que tem uma relagdo com a discussio acima apresentada,
visto que, a0 apontar a relevincia do ensino de lingua espanhol como

possibilidade de uma formagio cidadi no mundo globalizado, ela nos
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apresenta mais uma justiﬁcativa que se posiciona contra essa nao obri-
gatoriedade do ensino de LE no ensino publico, pois esse aspecto con-
tribui para nio oferecer oportunidades de competir e lidar com um
contexto contemporaneo que cada vez mais exige uma formagio mais
completa em virtude de sua competitividade.

Acreditamos que sio agdes reflexivas como essas, advindas de
uma formagio inicial, que proporcionam um olhar para a realidade a
partir de estdgios e/ou outras praticas pedagégicas € para a construgao
de uma identidade profissional docente e que nos mostram a impor-
tincia de se “desenvolver os conhecimentos com base numa metodo-
logia de problematizagio e anilise das situagdes da pritica social de
ensinar” (PIMENTA E ANASTASIOU, 2014, p. 78).

Um outro aspecto destacado sobre a formagio inicial docente
refere-se aos processos envolvidos na aquisi¢io de usos adequados e
efetivos das variadas préticas sociais mediadas pela leitura e pela escrita
no contexto académico (FIAD, 2011). Vejamos a fala do aluno Tadeu

sobre a construgio do conhecimento ao longo do curso:

Quadro 2 - Entrevista — Reflexdes sobre os quatro anos de formagio

Tadeu: Eu creio que o que melhorou foi o hdbito da leitura e da escrita. Até mesmo
um texto fora da faculdade, hoje é muito mais ficil. Tem a questdo do conhecimento,
aquilo que aprendi, como fazer projeto,TCC, antes eu nio sabia de nada, hoje eu
posso dizer que sei fazer um projeto, assim como outros tipos de trabalhos acadé-
micos. Com certeza houve um amadurecimento em todo isso. Se eu fosse fazer uma
outra graduagio, acredito que nio teria tanta dificuldade em relagio as atividades.
Profissionalmente, eu nio estou trabalhando na 4rea, por isso ndo posso dizer que
amadureci na proﬁsséo, mas posso garantir, nos itens que falei, que cresci, amadureci.

Fonte: Dados da Autora 1.
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Podemos dizer que os trechos “eu creio que o que melhorou foi o
hibito de leitura e de escrita” e “Se eu fosse fazer uma outra graduagio,
acredito que nio teria tanta dificuldade em relagio s atividades” nos
apresentam uma realidade de muitos estudantes quando entram na
universidade e que ¢ alvo de muitas contestagdes, com base, segundo
Fiad (2011), na crenga de que os/as alunos/as entram na universidade
jd letrados academicamente. No entanto, a autora defende a ideia de
que essa nio ¢ a realidade e que as préticas de letramentos académico
podem ser desenvolvidas em situagdes de leitura e escrita no contexto
das disciplinas do curriculo. A fala de Tadeu “tem a questio do conhe-
cimento, aquilo que aprendi, como fazer projeto, TCC, antes eu nio
sabia de nada, hoje eu posso dizer que sei fazer um projeto, assim como
outros tipos de trabalhos académicos” é¢ um exemplo do que defende a
autora. Além do fato de que essas préticas, que tém um cardter especi-
fico do contexto académico, como saber fazer projetos, TCC, podem
extrapolar esse contexto e contribuir priticas de letramentos em ou-
tros contextos como ele bem destaca “até mesmo fora da faculdade,
hoje ¢ mais ficil”.

Nesse sentido, os pontos evidenciados nas falas desses/as alunos/as
nos mostram que a formagio de professores/as pode contribuir, depen-
dendo do projeto e organizagio curricular das instituicoes de ensino,
para a mobilizagio dos saberes pedagdgicos, curriculares e experiéncias
e disciplinares (TARDIF, 2014), para o desenvolvimento de diferentes
letramentos e para a constitui¢ao identitdria docente, ao proporcionar
préticas pedagégicas, como 0s estégios, que conduzem os conhecimen-
tos tedricos, o curriculo e os aspectos institucionais do contexto escolar
de forma articulada como uma preparagio para a prética profissional

(NOVOA, 1997), além de contribuir para o letramento académico.
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Ainda refletindo sobre a formagio docente, dois aspectos interes-
santes levantados pelos/as alunos/as ao serem questionados/as sobre
as dificuldades enfrentadas por eles/elas ao longo do curso foram o
letramento digital e a identidade deles/as durante a formagio na mo-
dalidade a distincia. A partir disso, ¢ pertinente notar que no final
do curso o que ficou como ponto de destaque nio se relacionava aos
contetdos estudados, 2 metodologia apontada pelos professores em
um curso EaD, mas a dificuldade de lidar com o ambiente virtual de
aprendizagem, lidar com as ferramentas digitais no inicio do curso,
além das caracteristicas do publico que escolhe a educagio a distincia.
Selecionamos a fala da Lena que retrata esse aspecto, o qual foi apon-

tado também por outros/as estudantes.

Quadro 3 - Questiondrio 1 — Reflexdes sobre as dificuldades em relagio ao curso

Lena: Cheguei na universidade sem entender nada da tecnologia que seria usada para
as realizactes das atividades on-line, passei por muitas dificuldades para tais execugdes,
contei muito com ajuda de um colega da minha cidade, que havia comegado a gradua-
¢do a distAncia em Arapiraca e por ser mais novo e entender mais de tecnologia. Sendo
muito grata a ele. Entendo que cada graduando tem sua histéria de vida e por enes
motivos buscam uma graduagio, mesmo vivendo na era da tecnologia muitas pessoas
sentem dificuldades, como sugestio seria interessante uma sondagem ao perfil dos es-
tudantes para ver qual grau de dificuldades existe e a principio as orientagbes bdsicas
para lidar com a plataforma de estudos.

José: Mis dificultades giraban en torno al tempo que disponia para realizar las acti-
vidades y para estudiar cdmo debia, y al mismo tiempo trabajar y dar atencidn a mi
familia, mds atin con tres bijos pequerios. Por eso tuve que aprovechar los pocos tiempos
libres que podia llegar a tener entre las clases que daba, los sdbados y domingos, o incluso
por las noches cuando los chicos ya dormian. Entonces sugeriria que frente a esa situacion
se maximice el aprovechamiento del tiempo.

Fonte: Dados da Autora 1.
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Lena comega dizendo que chegou a universidade “sem entender
nada de tecnologia” e logo depois fala que “mesmo vivendo na era
da tecnologia muitas pessoas sentem dificuldades”, tocando em um
problema social por nos mostrar que as transformagdes tecnoldgicas
nio tem um alcance global, mesmo que essas transformagdes ji terem
um bom tempo de inicio e evolugio. Esse aspecto nos leva a outro
ponto, relativo ao ambiente educativo, levantado por Fiad (2011)
ao refletir sobre o letramento académico e aqui ganha uma outra
dimensio relacionada ao universo digital, que ¢ a crenga de que os
alunos j4 chegam na universidade letrados academicamente e na EaD,
letrado digitalmente. No caso da aluna, essa dificuldade foi enfrentada
com a ajuda de um colega que jd havia passado por esse ambiente de
aprendizagem, mas essa fala nos alerta para um problema que é comum
nos cursos em EaD e como lidam com esse problema, ofertando
apenas no inicio do curso uma disciplina sobre essas ferramentas,
muitas vezes sem uma articulagdo com o curriculo e com as prdticas
pedagégicas nas disciplinas. Essa preocupagio com esse problema se

dd por acreditarmos que

Tais ferramentas sio imprescindiveis no processo educacional mediado
pelas tecnologias, pois possibilitam a interagio entre as pessoas que com-
poem essa modalidade educativa (professor/a, tutor/a, aluno/a), além de ser
o ambiente onde se disponibilizam todos os recursos necessdrios para esse
processo de ensino-aprendizagem (AZAMBUIJA, 2020, p. 79).

Além dessas caracteristicas dos ensino-aprendizagem acima
descritas, outro ponto ¢ ressaltado nos dizeres dos/as alunos/as: a
identidade dos cursos em EaD e sua relagio com o perfil dos alunos

que escolhem essa modalidade de curso. Ao relatar como dificulda-
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de “tempo que disponia para realizar las actividades y para estudiar
como debia, y al mismo tiempo trabajar y dar atencion a mi familia,
mds atin con tres hijos pequerios”, José nos mostra que, 20 mesmo tem-
po, as caracteristicas como flexibilidade de hordrio, a possibilidade
de oferecer uma formagio em lugares distantes dos grandes centros
em um ambiente virtual de aprendizagem com a separagio tempo/
espago e, por consequéncia, contribuir para o desenvolvimento da
cidadania, a democratiza¢io do acesso a uma educagio profissional,
aspectos positivos e identitdrios dos cursos na modalidade a distincia,
esses caracteristicas esbarram no perfil dos alunos que, na maioria dos
casos, jd estdo inseridos no mercado de trabalho e/ou jd sio casados,
encontram dificuldades para conciliar trabalho, estudo e familia, mas
sempre com um desejo de uma formagio que contribua para superar
a competitividade do mercado de trabalho. Diante desse contexto,
faz-se necessdrio ter um cuidado na escolha de préticas pedagdgicas,
bem como promover uma intermediagio sensivel (LIMA, 2019) que
contribua para a concretiza¢io da formagio e para o desenvolvimento
da aprendizagem desses alunos. Podemos, inclusive, acrescentar que,
quando se pensa em formagio de professores/a, “a fungio a desempe-
nhar estd imbricada ao ato do aprender para ensinar. Isso revela para
o professor formador a necessidade de um plano de agio efetivo para
a busca de uma intermediagio sensivel” (LIMA, 2019, p. 43), ou seja,
h4, de certa forma, um querer aprimorar os conhecimentos referentes
a prdtica pedagégica que possam direcionar para que, como € por que

ensinar.
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Formacao inicial docente: vértices da construcao
identitaria do professor em lingua espanhola

Neste tépico, abordaremos a tessitura discursiva no processo de
construgio das narrativas das participantes da pesquisa que refletem/
refratam indicios identitdrios dos alunos a partir das experiéncias
adquiridas ao longo da formagio inicial na modalidade em EaD, bem
como sua opinido sobre a profissio docente e expectativas em relagio a
ela. Essas reflexoes partiram do questiondrio 2 que tive como objetivo
observar como os sujeitos de pesquisa veem a importincia do curso

em suas vidas profissionais.

Quadro 4 — Entrevista — Reflexdes sobre identidade docente

Tadeu: Eu vou responder pelo estdgio, certo? Eu ndo pude fazer como eu queria, até
mesmo porque o tempo ¢ muito curto, mas creio que minha principal caracteristica
nas aulas era a questdo da musica, inseria a musica como ferramenta em sala de aula,
para a partir daf a gente trabalhar a oralidade, a escrita, enfim, e o principal, para mim
a musica traz o aluno para dentro do espanhol, ela consegue aproximar o aluno do es-
panhol e do professor. Nio quero ser aquele professor chato, me vejo como professor
e amigo dos alunos, que estd ali para passar o conhecimento e fazer com que os alunos
aprendam da melhor maneira o contetido.

Maria: E..vou ser uma professora bastante engragada. Eu tenho um lado meio comi-
co, que eu acho que é uma caracteristica boa. Eu acho que eu trabalharia com muito
humor, procuraria trabalhar com coisas divertidas, procurando ensinar com humor.
No meu estigio jd botei em prdtica algumas coisas, tive que dar aula mesmo nervosa,
gaguejando, mas eu acho que tenho um lado de humor muito bom.

Fonte: Dados da autora 1.

Comegamos a nossa anilise com dois depoimentos de alunos/as
que ainda nio tém experiéncia profissional docente. A perspectiva de
ser professor/a foi construida por eles a através das experiéncias pro-

porcionadas pelo estdgio, visto como uma forma de reflexio do fazer
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profissional, “quando o foco estd na geragio de oportunidades para
aprofundar os entendimentos, que os professores vivenciam processos
de desenvolvimento profissional” (MILLER, 2013, p. 108).

Podemos observar nas duas falas a preocupagio com a relagio
entre dois condicionantes importantes da prética docente destacados
por Tardif (2014): a transmissio da matéria e gestio de interagdes com
os/as alunos/as para que a aprendizagem seja de forma significativa.
Tadeu escolhe como estratégias para estabelecer essa relagio a musica,
vista por ele “como como ferramenta em sala de aula, para a partir dai
a gente trabalbar a oralidade, a escrita”, aspectos importantes para o
ensino de uma lingua estrangeira. Ao utilizar o adjetivo “principal”
para caracterizar o uso da musica em sala de aula, ele ressalta o que con-
sidera mais relevante no processo de ensino-aprendizagem, que ¢ es-
tabelecer uma relagdo de troca e interagio entre professor/a e aluno/a
e a partir daf dar significado para o contetido a ser estudado, ou seja,
“a musica traz o aluno para dentro do espanhol, ela consegue aproxi-
mar o aluno do espanhol e do professor”. J4 apontando para o que ele
apresenta como tragos identitdrios para o seu futuro fazer profissional,
“professor e amigo dos alunos” e aquele que fard melhor para o desen-
volvimento dos alunos. Desse modo, ao situar sua reflexio a partir dos
estdgios “Eu vou responder pelo estdgio, certo?”, podemos dizer que
essa tomada de decisao do Tadeu e escolha de posturas foram ancora-
das pela articulagio dos saberes docentes adquiridos ao longo de sua
formagio, em especial, nas préticas pedagdgicas do estdgio, para atingir
essas finalidades, “o professor deve tomar certas decisées em fungio do

contexto em quc sc encontra e das contingéncias quc o caracterizam”

(TARDIF, 2014, p. 208).
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Sobre essas escolhas e tomadas de decisio para essa relagdo entre
interagio e contetdos a serem aprendidos, Maria, quando destaca que
possui um “lado meio codmico, que eu acho que ¢ uma caracteristi-
ca boa”, a0 mesmo tempo que apresenta uma estratégia pedagdgica,
também nos aponta tragos identitdrios para a sua docéncia. Podemos
perceber que ela se preocupa em estabelecer uma relagao mais afeti-
va com os alunos, visando um ensino de linguas nio voltado para o
formal, mas para a relagio mais informal e préxima deles, de modo a
aproximd-los de uma lingua que nio ¢ a sua. No entanto, nio ficou
claro nesse excerto como ela utilizou ou vai utilizar o humor em suas
prdticas, mas o fato de querer trazer uma prdtica para auxiliar a intera-
¢do entre professor/a e aluno/a ji nos mostra que ela nio acredita no
processo de ensino-aprendizagem voltada para o distanciamento entre
esses sujeitos.

Desse modo, os indicios identitdrios de Tadeu e Maria apresenta-
dos no momento de reflexdo de sua perspectiva de pritica profissional
docente para um ensino de lingua estdo ancorados pelo aspecto inte-
racional, numa tentativa de sair de estratégias pedagdgicas que colo-
quem uma barreira entre professor/a e aluno/a e que privilegie apenas
os contetidos lingul’sticos, num movimento para uma prética que tam-
bém use a intera¢ao com o humor e aspectos culturais e sociais atra-
vés da musica, pois, para Zeichner (1993, p. 22), os professores devem
criticar e desenvolver as suas teorias e praticas “a medida que refletem
sozinhos e em conjunto na a¢io e sobre ela, acerca de seu ensino e das
condigdes sociais que modelam as suas experiéncias de ensino”.

Destacamos também as reflexdes de dois discentes que j4 lecionam.
Nesses depoimentos que vimos, o curso como segunda graduagio lhes

proporcionou um olhar mais amplo sobre a docéncia. Vejamos:
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Quadro 5 - Entrevista — Reflexdes sobre identidade docente

José: Creo que soy muy flexible porque trabajo con diferentes focos, tanto lengua extran-
Jera para grupos regulares, especifico, eso me obliga siempre a estar buscando mds infor-
macion sobre los mds diferentes aspectos que yo pueda estar trabajando trabajar con la
lengua espariola y que pudiera trabajar. Ya tratando de estar preparado si llegara algo
diferente, entonces yo ya trataba de buscar ese algo diferente. Entonces, creo que soy un
profesor que siempre estoy buscando crecer, buscando actualizarse, y bueno, que estd por
dentro de las tendencias cuanto a la educacion, sobretodo, a la educacion de lenguas.

Lara: Eu sou uma professora de lingua espanhola totalmente apaixonada pela lingua
e por tudo que vem por traz dela; pelos paises latino-americanos, pela cultura, eu sim-
plesmente adoro pesquisar sobre esses paises, sobre a geografia desses paises, lugares,
politica; entdo eu me envolvo muito, e eu acho que uma caracteristica que eu tenho é
de levar sempre mais para meus alunos, literatura, conhecimentos que fogem do co-
nhecimento de lingua, fazendo com que meus alunos aprendam a lingua de forma
divertida, usando a lingua como meio pra aprender outras coisas que podem ser inte-
ressantes para eles.

Fonte: Dados da Autora 1.

Podemos perceber que as falas dos dois primeiros participantes
da pesquisa (José e Lara) j4 apontam um aspecto identitirio comum
entre eles, que ¢ o fato de ji serem professores de lingua espanhola.
Se fizermos uma comparagio entre os depoimentos de Vera e Tadeu,
que ainda nio tém experiéncia profissional, o aspecto enfatizado nos
seus dizeres foi a preocupagio em estabelecer a interagdo. J4 para os
participantes José e Lara, que jd sdo professores, 0 aspecto destacado
foi a busca de novas metodologias para serem aplicadas na sua prdtica
pedagdgica.

Nos dizeres de José, o que sobressai como indicios identitirios é a

» <«

flexibilidade, ao longo de sua fala: “Creo que soy muy flexible”, “trabajo

» <«

con diferentes focos”, “creo que soy un profesor que siempre estoy buscan-
<«

do crecer”, “buscando actualizarse”. Percebemos que por ele jd possuir

uma certa experiéncia, o seu foco nio estd em ser aceito ou buscar qual
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perfil identitdrios de professor ele ird perseguir. Ele jd se define como
flexivel e justiﬁca essa caracteristica com a preocupagio em proporcio-
nar um ensino de lingua com diferentes focos, com o objetivo de nio
ser apenas um professor que apenas transmite conhecimentos técni-
cos, mas a aquele que almeja o estudo de lingua espanhola a partir da
significagio social e cultural do idioma, que

confere 2 atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu

modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representa-

¢Oes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua
vida o ser professor (PIMENTA, 2012, p. 20).

Esse aspecto também foi destacado por Lara quando ela se pro-
poe a fazer com que seus alunos “aprendam a lingua de forma diverti-
da, usando a lingua como meio pra aprender outras coisas que podem
ser interessantes para eles”. Podemos observar que o adjetivo “diverti-
da”, usado para caracterizar sua pratica pedagégica, também se relacio-
na a0 modo como ela se define: “uma professora de lingua espanhola
totalmente apaixonada pela lingua e por tudo que vem por traz dela”.
O advérbio “totalmente” para intensificar o seu trago identitdrio de
ser “apaixonada” ¢ justificado por uma postura que tenta levar para a
sua prética pedagdgico o acesso ao conhecimento da lingua estrangei-
ra para seus alunos que v4 além do aspecto formal da lingua, trazen-
do multiplas realidades sociais, culturais, politicas, geogrificas de um
idioma estrangeiro: “eu acho que uma caracteristica que eu tenho ¢
de levar sempre mais para meus alunos, literatura, conhecimentos que
fogem do conhecimento de lingua”. Desse modo, ela aponta para uma
prética que visa “alcangar o objetivo do trabalho nio sé com as quatro

habilidades linguisticas, mas sobretudo com a pluralidade linguistica e
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cultural especificas da lingua espanhola, e também a formagio cidada”
(AZAMBUJA, 2021, p. 71).

Dessa forma, podemos afirmar que as marcas linguistico-discur-
sivas dos sujeitos participantes da pesquisa, produzidas sobretudo nas
narrativas elaboradas nas aulas da disciplina "Lingua Espanhola 6",
destacam os indicios da constitui¢do identitdria docente construidos
ao longo da formagio no Curso de Letras Espanhol, como também
em outras prdticas que compdem suas vivéncias pedagégicas. Suas ex-
periéncias, sejam elas vivenciadas nas aulas de Estdgio Supervisionado
ou lecionando de fato, permitem perceber que os saberes docentes sio
mobilizados visando uma articulagio entre o contexto, as concepgoes
tedrico-metodoldgicas, bem como as especificidades do ensino-apren-
dizagem da lingua em questdo, no intuito de proporcionar aos/as
seus/suas futuros/as alunos/as uma aprendizagem significativa anco-

rada em uma prética que transcenda as habilidades linguisticas apenas.

Consideracoes finais

A pesquisa teve como objetivo refletir sobre a constitui¢io da
identidade de professores/as de lingua espanhola em formagio inicial
na educagio a distdncia. Para esse fim, as préticas linguistico-discursi-
vas produzidas nas narrativas serviram de base para compreender as
concepgdes do ser docente, os valores que atribuem a profissio e cons-
trugio dos saberes docentes de alunos em formagio.

Acreditamos que a identidade docente se configura como um
processo continuo, uma vez que estd relacionada aos valores dos pro-

fessores, a forma como eles se situam no mundo e as suas represen-
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tagdes e aos saberes adquiridos ao longo de sua formagio e vida pro-
fissional (PIMENTA, 2012). Destacamos aqui o papel da formacio
inicial docente nesse processo como uma preparagao para a inser¢ao
profissional, diante do cardter contingente que essa profissio apresen-
ta, principalmente no contexto fluido, dinimico e tecnoldgico da con-
temporaneidade.

Nesse sentido, podemos perceber a relevincia da formagio paraa
constru¢io identitdria, uma vez que, a partir das praticas pedagégicas
experienciadas ao longo do curso, em especial nos estégios, é possi-
vel promover momentos de reflexio e ressignificagio da concepgio do
que ¢ ser professor/a. Essas experiéncias mobilizam nesses alunos em
formacio docente o desenvolvimento de diferentes saberes, escolhas e
posturas adquiridos antes e durante o curso no que se refere ao aspec-
to interacional e pedagdgico, o que pode ser observado quando nota-
mos uma preocupagio em apresentar estratégias que se distanciem da
barreira entre professor e aluno, muitas vezes ancorada pela crenga do
professor como senhor de todo o processo de ensino-aprendizagem,
mobilizando, para isso, agdes que privilegiem a interagio entre esses
sujeitos a partir de posturas de escutas e préticas, de modo a estimular
o papel ativo do alunos.

Desse modo, ressaltamos também que a formagio pode contri-
buir para a construgio de um contexto de ensino-aprendizagem que
priorize a natureza dialégica da linguagem (BAKTINH, 2011), em
que haja o interesse em promover um espago pedagdgico que apresen-
te uma articulagio entre a teoria e a prdtica, um ensino de lingua, em
especial, a espanhola, a partir da significagdo social, cultural, histérica
do idioma em questio, um desenvolvimento de priticas de letramen-

tos e uma aprendizagem critico-reflexiva. Além disso, acreditamos que
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ao desenvolver uma pesquisa discursiva de natureza dialdgica possibi-
litamos o que Souto Maior (2022, p. 535) interpreta como “encontro
dialégico operado entre participantes dos estudos e pesquisadores/as”
e, nesse sentido, estamos “interessados numa agio politica situada no
mundo”.

Diante das andlise acima descritas, consideramos que as identi-
dades ndo sio estiticas e que sio construidas ao longo de discursos,
priticas e posigoes assumidas de acordo com o contexto em que os
sujeitos estdo inseridos (HALL, 2006), e que as narrativas, como prati-
cas linguistico-discursivas, podem sinalizam indicios identitdrios do/a
professor/a de linguas em formagio inicial, nio sé no aspecto profis-
sional, a partir das escolhas pedagdgicas e metodoldgicas e da mobili-
zagio dos saberes docentes, mas também no cardter pessoal que cada
um imprime na sua pritica, através das caracteristicas adquiridas no

processo de formagio inicial ou continuada.
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CAPITULO 13 |

ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA NAO
MATERNA: OBSERVANDO OS DISCURSOS
ENVOLVENTES E AS IDENTIDADES DOCENTES EM
CONSTRUCAO

Eliane Vitorino de Moura Oliveira

Rita de Cdssia Souto Maior

Para inicio de conversa

Ensinar portugués para nio falantes de portugués exige um
olhar especifico. Nao basta apenas ser falante nativo, assim como
nio ¢ suficiente ser professor/a de Portugués como Lingua Materna
ou ter nogoes de ensino de linguas estrangeiras. E preciso formagio
direcionada, que capacite quem ensina com o conhecimento
linguistico e metodolégico apropriado.

Em evento da drea de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), o
presidente da Sociedade Internacional de Lingua Estrangeira — SIPLE
expressou a necessidade de haver maior esfor¢o no sentido de formar
professores com essa habilitagio, uma vez que hd muitos cursos de
PLE sendo conduzidos por professores em formagio e ainda sem
habilita¢io adequada, reforgando a falta de profissionais capacitados

para atender a demanda que se apresenta. O gestor reforgou, ainda, a
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responsabilidade das universidades federais nesse sentido, sobretudo
dos cursos de formagio de professores para o ensino de linguas.

Essa realidade atinge a Universidade Federal de Alagoas. Ainda
que a Faculdade de Letras (FALE) venha ofertando cursos de extensio
para aprendizagem de portugués por quem nio fala portugués, falta
oportunidade de formagio inicial em PLE na graduagio, pois nio hd
disciplina, mesmo eletiva, que oportunize a formagio especifica’. Isso
repercute, geralmente, na repeti¢io de discursos que podem comportar
nogodes ultrapassadas de ensino de lingua e visoes estereotipadas de
cultura.

A lacuna descrita estimulou esta investiga¢io, cujo objetivo ¢
entender o que pensam dois professores e uma professora em formagio
inicial que ministraram, em conjunto, dois cursos de extensio em PLE
pelaRede Andifes-ISF/UFAL, sem que tivesse ocorrido uma formagio
apropriada para essa atuagio, e como isso constitui sua identidade
docente. Os cursos foram ofertados entre setembro e dezembro de
2020, em duas turmas, uma matutina e outra vespertina, das quais
participaram sete estudantes de outras linguas-culturas®.

Para isso, utilizamos os didrios reflexivos destes professores e
desta professora em formagio inicial (a quem chamamos, de ora em
diante, de PFIs), a fim de depreender de suas memérias que discur-
sos (BAKHTIN, 2003) constroem os sentidos dessas préticas e de que

maneira esses discursos interferem na avaliagio que apresentam quan-

1 No Curso de Letras — Lingua Portuguesa do Campus Arapiraca, na mudanga do PPC realizada
em 2018, o PLE entrou como disciplina eletiva — sendo ofertada pela primeira vez em 2021, em
cuja oferta matricularam-se discentes de Cursos de dos trés campi da UFAL. Nio hd oferta de
PLE no Campus Sertio. E possivel registrar alguns cursos de extensio ou formagdes bem pontuais
sobre o tema nos tltimos anos. Para saber mais, ler Moreira (ano)

2 Esse trabalho foi acompanhado pedagogicamente por uma das autoras deste capitulo.
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to a0 ensino e a aprendizagem de PLE. Com a andlise, também descre-
vemos as identidades ali constituidas que, a nosso ver, se encontram
imbricadas a consolidagio da pritica pedagdgica desses estudantes e
dessa estudante, pois a constitui¢io dessa identidade docente implica e
requer uma série de movimentos, entre eles a percepgao, pelo pro’prio
profissional, do que ¢ ser professor.

Em se tratando do ensino de PLE, essas percepgdes sio ainda mais
determinantes, o que nos motiva a buscar depreender, das relagoes
dialdgicas estabelecidas no processo de formulagio dos didrios, os dis-
cursos envolventes (SOUTO MAIOR, 2009; MOREIR A E SOUTO
MAIOR, 2020), e a dimensionar a ascendéncia e ou conexoes desses
discursos sobre as percepgdes do que € ser professor na drea de PLE,
uma vez que podem ser determinantes para a solidificagio de enten-
dimentos sobre o “agir professoral”, nas palavras de Leurquin (2013),
instituindo, assim, suas identidades pedagdgicas. Para nds, os discur-
sos envolventes sio aqueles que, como memoria de verdade, compoem
nossas falas do cotidiano ou mesmo compdem géneros elaborados no
que ¢ denominado de campo oficial dos discursos e que reproduzem
segmentos linguistico-discursivos (SOUTO MAIOR, 2009). Obser-
var esses discursos e destacd-los nesse “olhar de novo” para o que foi
dito nos possibilita problematizar enredos sociais vigentes e refletir so-
bre as implica¢es desses enredos em nossas vidas profissionais.

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa seguem pelo viés
qualitativo-interpretativista (BORTONI-RICARDO, 2008), inse-
rindo-se na Linguistica Aplicada (FABRfCIO, 2006; PENNYCOOK,
2006), em especial nos estudos voltados para a formagio de professo-
res. Como observa Ferreira (2014, p. 321), sdo variadas as abordagens

tedrico-metodoldgicas da LA, mas todas veem a linguagem a partir de
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seus contextos e de acordo com as finalidades de uso, o que implica
uma ciéncia que demanda distintas ciéncias, por isso imbricada de
saberes outros, multi-inter-transdiciplinar, ou, nas palavras de Penny-
cook (2006, p. 67), transgressiva.

Acreditamos que esse cardter de estudo possa favorecer a dissi-
pagdo de discursos contextualmente construidos e ideologicamente
fundados (SOUTO MAIOR, 2009) trazidos pelos PFIs, sobretudo
por tal visio implicar também na formagio de professores, fundan-
do identidades docentes imbuidas de um “(trans)olhar”, um “(trans)
pensar”, um “(trans)fazer”, gerando a ressignificagio que Moita Lo-
pes (2006) atribui ao prefixo ou, como orienta Fabricio (2013, p. 45)
que atue como um processo de “desaprendizagem” oportunizadora de
identidades docentes renovadas. Nesse trabalho de desaprendizagem
da LA (FABRICIO, 2006), pretendemos, portanto, expor vozes que
problematizadas poderio possibilitar novas narrativas da vida vivida.
Nessa perspectiva, a agio do pesquisador e da pesquisadora ¢ uma agio
de responsividade e de agdo ética (SOUTO MAIOR, 2013).

Ainda, pretendemos percorrer pelos caminhos da LA em busca
dos sentidos das ideologias (BAKHTIN, 2003; MIOTELLO, 2005)
incorporadas pelos PFIs, visando afirmar discursos positivos ou con-
tradizer outros que podem ser entendidos como o “discurso perfeito,
esperado, defendido” impossivel de ser “desnaturalizado”, usando pa-
lavras de Souto Maior (2009, p. 22), uma vez que isso facilitard a agdo
formadora no sentido de construir um professor de PLE, cuja praxis
favoreca a ampliagdo dos saberes linguistico-discursivos de seus/suas
alunos/as que nio tém o Portugués como lingua materna. Esse novo
entendimento precisa abarcar a visio de lingua e cultura de forma in-

dissociada, ou, como entende Mendes (2019), amalgamadas em uma
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“lingua-cultura”, que resulta na abordagem intercultural.

Por fim, e nio menos importante, compreendemos que o traba-
lho com didrios possibilitou, além dessa construgio de saber posterior,
de construgio cientifica de reflexes para a 4drea de Linguistica Aplica-
da, também um movimento muito importante na formagio desses /
as estudantes, visto que, a0 narrar os acontecimentos, eles/as refletiam
sobre os fatos e os sentidos e se posicionavam identitariamente a partir
dessas narrativas.

Na sequéncia, é possfvel ter acesso a0s marcos tedricos que nos

embasam, assim como ao tépico de andlises, no qual explicitamos
e analisamos as percepgdes dos PFIs da UFAL sobre o que € ser profes-
sor de PLE; nas consideragdes finais, dicutimos acerca das implicagoes

desse processo de constituigdo identitdria

O ensino, as abordagens PLE e a perspectiva discursiva

Como mencionamos, o ensino de uma lingua como lingua nio-
-materna difere, em vérios aspectos, do ensino dessa lingua como ma-
terna. Basicamente, a0 aprendermos uma lingua estrangeira, estamos
adquirindo uma nova lingua. Na aprendizagem de uma lingua ma-
terna, expandindo nossos conhecimentos em outra variedade de nos-
sa lingua de afeto, geralmente, apropriando-nos de variedades que se
aproximam do que é chamada de norma culta (FARACO, 2008), ou
seja, acontece a certa ampliagio de nossa competéncia linguistica na-
quela mesma lingua. Como define Almeida Filho (2005, p. 9),

ensinar L1 [lingua materna] poderd ser concebido como ensinar a reconhe-
cer-se numa variante (valorizando-a) e, se possivel, incentivar e apoiar que
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o aluno transite por mais variantes e, principalmente, que desenvolva suas
capacidades na variante em que se expressa incorporando nela tragos de
uma variante padrio de prestigio que eleja em estilos e niveis de formalidade
diversos.

Ter essa premissa bem definida promove a derrubada do mito do
falante nativo (RAJAGOPALAN, 2004), perspectiva que supde a ca-
pacidade de qualquer brasileiro ensinar portugués a estrangeiros, pelo
fato de ter nascido no Brasil, pais que fala portugués. Se jd nio basta
ser falante de uma lingua para ensind-la como materna, menos ainda é
suficiente para levar alguém a adquirir uma nova lingua e essa assertiva
fundamenta-se ndo sé na experiéncia adquirida na prdxis do ensino
de PLE, mas nos inimeros relatos de professores e professoras de por-
tugués que, mesmo podendo ser excelentes no ensino de Portugués
lingua materna (PLM), relatam experiéncias de nio sucesso e/ou de
muita dificuldade com alunos/as estrangeiros/as. Porque ¢ diferente.

Entendemos, nessa perspectivaque, assim como é insuficiente falar
uma lingua para ensind-la, nio basta conhecer apenas a metodologia
de ensino de PLM ou métodos de ensino de uma lingua estrangeira
qualquer. O professor de PLE precisa ter acesso a discussoes e questoes
linguisticas especificas do portugués e¢ de abordagens apropriadas
ao ensino de linguas estrangeiras, uma vez que “estd incluido numa
categoria ampla de ensinador dalingua portuguesa para quem pertence
a outros espacos de lingua e que deseja conviver também no espago da
macro lingua-cultura portuguesa”, como descrevem Batista e Alarcon
(2012, p. 67).

Ampliando esse escopo, é precipua também uma abordagem

condizente com as expectativas de uma identidade docente voltada
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para o ensino de PLE, por um viés intercultural.

Desde os anos 70, tornar um individuo competente comuni-
cativamente é a meta quando se ensina uma h’ngua estrangeira. No
entanto, observou-se, ao longo dos anos, que ter dominio apenas da
parte linguistica dessa competéncia nio ¢é suficiente para que haja uma
comunicagio efetiva. Sem contestar o cardter revoluciondrio da abor-
dagem comunicativa no ensino de linguas, ao romper com o estrutu-
ralismo, focar o contexto e com isso, dar protagonismo e autonomia
ao aprendente, Galelli (2015, p. 96) lembra que “os métodos comuni-
cativos [...] possuem algumas deficiéncias”. Entendemos que, numa
dimensio discursiva de ensino, que considere o encontro intercultu-

ral, o sujeito

ao aprender uma lingua, nio estd sendo um ‘recebedor’ de ‘informagoes’
sobre a cultura do outro, tampouco recebe significagdes prontas do con-
texto do outro, ele serd um sujeito que reflete sobre os atos culturais de um
pais como representagdo de uma estrutura que, 20 mesmo tempo, ¢ plural e
flexivel e sobre os quais pode agir com certa autonomia (SOUTO MAIOR
E SOUZA, 2018).

Se, como asseveram Batista e Alarcén (2012, p. 67), “ensinar
linguas ¢ ensinar o social, o humano, o politico, o histérico, o
geogrifico e o econdmico de um povo, compreendendo sua cultura,
sua identidade, sua diversidade [...]”, hd que haver ampliagio
para a aptidio de empregar formas e de adotar comportamentos e
atitudes linguisticas reconheciveis pelo interlocutor que impliquem
a inteculturalidade, ou seja, para que haja uma efetiva competéncia
comunicativa, faz-se necessirio “o (re)conhecimento e o respeito
pelas diferengas interculturais presentes nos comportamentos

sociolinguisticos, nas concepg¢des e atitudes, bem como nos valores
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socioculturais acordados pelas sociedades das culturas em contato.”,
na concepgio de Schneider (2010, p. 73). Ainda com Souto Maior
e Souza (2018, p. 27), a “aprendizagem de uma lingua estrangeira
possibilita o enriquecimento da sensibilidade cultural na pluralidade
e na reflexio sobre as imagens constituidas (de si e do outro) nas
convivéncias humanas.”

Questdes como diversidade, pluralidade e interculturalidade
adquirem relevincia no século XXI, e, portanto, requerem um trata-
mento diferenciado no campo do ensino-aprendizagem de PLE, o que
reverbera na formagio de professores, momento em que PFIs podem
ter acesso aos conhecimentos provenientes de uma abordagem mais
voltada para perspectivas que incluam as situa¢des de comunicagio
tanto numa perspectiva micro situacional, quanto numa perspectiva
macro politico-cultural. Pensamos que as abordagens comunicati-
vo-intercultural (MENDES, 2004) e a dialégica de ensino (SOUTO
MAIOR E SOUZA, 2018) podem facilitar este entendimento de en-
sino. Segundo Mendes (2004), a

7

ACIN [abordagem comunicativo-intercultural], portanto, ¢ uma forga
potencial que orienta um modo de ser e de agir, de ensinar e de aprender,
de produzir planejamentos e materiais culturalmente sensfveis aos sujeitos
participantes do processo de aprendizagem, em busca da construgdo um di-
dlogo intercultural.

Nesse sentido, o contexto de atividades voltadas para a dimensio
do que ¢ culturalmente sensivel na sala de aula, no que a autora chama
de didlogo intercultural, pode promovem um ensino que considere as
vozes do outro na acepgio do agir dialégico. Na abordagem Dialdgica

de Ensino, o docente tem ciéncia da importincia de um planejamento
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que leve em conta as vivéncias e as experiéncias dos sujeitos que estao
se constituindo pela lingua e pela cultura com as quais estio tendo
contato. Nesse sentido, uma perspectiva intercultural (OLIVEIRA,
2018; OLIVEIRA E NASCIMENTO, 2020), dentro de uma abor-
dagem dialdgica de ensino no mesmo campo (SOUTO MAIOR E
SOUZA, 2018), favorece o entendimento de que o ensino e aprendi-
zagem de PLE precisa ser mobilizado dentro de suas especificidades te-
drico-metodoldgicos, a0 mesmo tempo em que pode agregar a neces-
sdria discussdo sobre a autoformagio docente. No caso deste estudo,
o dispositivo dos didrios possibilitou esse movimento de constitui¢io
dos/as discentes.

Ao promover o registro, o olhar de novo e a consequente empatia
e entendimento da cultura do outro como fator de identidade, o traba-
lho pedagégico, através da elaboragio de didrios, auxilia na abertura de
um olhar altruista diante dalingua e da cultura do outro, promovendo
alteridade, o que, no entendimento de Abdallah-Pretceille (2003, p.
72, apud SALES, 2019, p. 123), “¢ consubstancial a formagio e expo-
nencial em virtude da énfase do principio da diversidade linguistica e
cultural”.

Weissmann (2018, p. 26), ao definir interculturalidade, destaca
a acepgio de “inter”, prefixo que inicia a palavra, “identificado como
posicio intermedidria, reciprocidade, interagio, interpondo uma for-
ma de estabelecer uma ponte, uma intermediagio, um encontro, para
formar uma rede na interculturalidade”. J4 por af percebemos que a vi-
sdo intercultural implica confronto e construgio de lagos de intercim-
bio, ou seja, o reconhecimento e a aceitagio, que levam ao convivio, o
qual exige negociagoes; nisso, conflitos e empréstimos convergem para

entendimentos I'CCpr‘OCOS.
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Schneider (2010) lembra que a abordagem intercultural foca na
recepgdo e na compreensio da cultura da lingua alvo, trabalhando
com base nos textos concretos, ou seja, materializados em géneros
discursivos de circulagio real, o que promove o interesse sobre as
formas de ver, entender e viver o mundo, bem como a reconhecer os
valores e as percepgdes do outro ¢, a partir disso, entender sua cultura.

Essas nogdes sio importantes na formagio inicial, pois os PFIs
devem entender que, para aprender e ensinar uma lingua, é imperativo
superar descrengas iniciais sobre outras culturas e “reolhar” a prépria
cultura, isto ¢, abrir-se para o novo e relativizar percepgdes e compor-
tamentos, desnaturalizando discursos enraizadas, ou discursos envol-
ventes agora retomando nosso foco de discussio, tanto sobre a cultura,
quanto acerca da forma de aprender do outro. Os préprios valores tém
de deixar de ser vistos como os tinicos possiveis e inicos naturalmente
corretos, propiciando a necessdria troca de lugares entre seres de lin-
guas e culturas diferentes para a conformagio de identidades docentes
dentro de um viés situado.

A sala de aula que se diz ou se quer intercultural ¢ naturalmente
um espago de tensio, em que sao construidos conhecimentos a partir
de experiéncias distintas, uma vez que a intera¢io entre alunos/as e
professores/as parte de esferas diferentes, esferas que podem comportar
ideologias conflitantes, advindas dos discursos envolventes absorvidos/
constituidos dentro e fora do campo seméntico e do préprio ambiente
pedagdgico.

Problematizar tais discursos pode levar a abertura necessdria para
a alteridade que se espera na interculturalidade, pois ¢ sabido, com

Furtoso (2001, p. 75), que os PFIs “nio sio recipientes vazios esperan-
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do para serem preenchidos com habilidades tedricas e pedagdgicas”,
mas, sim, “individuos que entram nos programas de formagio com
experiéncias prévias, valores pessoais e crengas que agem como filtro
interpretativo de conhecimentos tedricos”.

E importante conhecer as percep¢des dos PFIs sobre aprender e
ensinar PLE, buscando as vozes que perpassam seus discursos, uma
vez que, conforme adianta Bakhtin (2004), toda palavra ¢ determinada
por sua procedéncia e seu destino, pois parte sempre de um para outro
alguém. Tal cariter permite perceber a lingua como um fendémeno
social da interagdo verbal e nio um sistema abstrato de formas
linguisticas. A lingua ¢ dialdgica e polifénica. Nosso entendimento
sobre o mundo ¢ (re)criado a partir dos sentidos que depreendemos
destes discursos que, além de dialégicos, sio ideolégicos (MOREIR A
JUNIOR; SOUTO MAIOR, 2020).

Ainda em Bakhtin (2004), entendemos que as formas linguisticas
sio compreendidas a partir de um contexto enunciativo e ideoldgico
preciso, o que resulta em que a palavra — o discurso — sempre
estard “carregada de um conteddo ou de um sentido ideoldgico ou
vivencial”, pois “nio sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos,
mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mds, importantes ou triviais,
agraddveis ou desagraddveis, etc.” (p. 95).

Nesta perspectiva e entendendo, com o autor, que toda palavra,
além de contextual e ideologicamente situada, é prenhe de respostas, as
quais sio e serdo sempre uma forma de valoragio da palavra do outro,
Souto Maior (2009, p. 119) estabeleceu o termo “discurso envolven-
te”, que se refere a “representagdes significativo-valorativas dos atos
linguageiros que envolvem” os sujeitos, ou seja, que nio s os circun-

dam, como também os constituem.
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Como, na percep¢io da autora, tais discursos produzem e
reproduzem sentidos, evidenciando um falso entendimento de verdade
e de unanimidade, reconhecé-los por meio das falas reproduzidas nos
didrios de PFIs aqui analisados € essencial para entender de que forma
suas identidades pedagdgicas, sobretudo em relagio ao ensino e a
aprendizagem de PLE, estdo se constituindo. A seguir, apresentamos
a nogio de identidade docente revisada a partir de conceitos das

teorias culturais associadas a deslocamentos operados na Linguistica

Aplicada.

Identidades constituidas pelo/no discurso

Compreendemos que, discursivamente, os sujeitos se constituem
no mundo e realizam priticas que, consubstanciadas em ideologias do
cotidiano e oficiais (BAKHTIN, 2003), reificam os sentidos ou ainda
os deslocam. A nogio de sentido, numa perspectiva discursiva, tal qual
expomos no tépico anterior, se coaduna com a de sentido do constru-
to freiriano (FREIRE, 1996). Propomos essa aproximagio tedrica a
fim de abarcar dois aspectos: o do sentido do eu, como identidade que
age no mundo, e a do sentido da prética, como agio que constitui eus
nesse mundo.

Para a concepgio de identidade, nos valemos das discussoes de
Hall (2014), o qual afirma haver uma complexificagio do conceito a
partir do século XX. Ainda segundo esse autor, isso ocorre no contex-
to das caracteristicas de uma sociedade denominada de pés-moderna,
como: o consumismo exagerado, a instabilidade do mercado, as trans-

formagdes e tendéncias tecnoldgicas, a quebra de fronteiras, motivadas
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pela globalizagio e pelo capitalismo. Devido, portanto, 4 instabilidade
e a fragmentagio decorrentes de caracteristicas da pés-modernidade,
ainda segundo Hall (2014), a unificagio e a estabilidade que eram tdo
comuns na sociedade moderna cedem espago para a nogio de identi-
dade numa perspectiva de multiplicidade. Compreender essa caracte-
rizagdo sécio-histérica como parte interseccional das discussoes sobre
identidade requer uma reflexdo sobre a identidade numa perspectiva
situada, como a que aqui descrevemos. As identidades sdo, dessa feita,
resultantes de tensdes discursivas didrias a que nos submetemos, mas
também aquelas que também elegemos como parte de nossa proposta
de a¢do no mundo.

Sendo assim e retomando o conceito lasteado em Coracini
(2003), entendemos que a identidade é construida no imagindrio dos

sujeitos através dos discursos e de suas identificagoes:

O sujeito é, assim, fruto de maltiplas identificagbes — imagindrias e/ou sim-
bélicas — com tragos do outro que, como fios que se tecem e se entrecruzam
para formar outros fios, vio se entrelagando e construindo a rede comple-
xa e hibrida do inconsciente e, portanto, da subjetividade (CORACINI,
2003, p. 203-204).

Destacando a discussio no campo da docéncia e da identidade
docente, Souto Maior e Luz (2019) e Silva e Souto Maior (2021)
consideram que as prdticas discursivas e a constituicio dessas
nas representagdes docentes vio sendo reconstruidas a partir de
deslocamentos, na triade do espago, do tempo e da subjetividade.
Além disso, aspectos destacados da atuagio especifica do/a docente,
relacionados as préticas tedrico-pedagdgicas que sio elevadas como
pertinentes em épocas diferentes, aos discursos da midia sobre a

profissio docente, as normatizagdes vigentes sobre educagio e/ou
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ensino vio também enredando sentidos nas constituicoes identitdrias
resultantes da trfade supracitada. Segundo Silva e Souto Maior (2021),
o entendimento ¢ o de que as identidades nio possuem uma fixidez, mas
antes uma complexidade que as (re) posicionam o tempo inteiro — a depen-
der das situagdes em que os/as docentes estejam imersos/as, das interages
a que estejam expostos/as, dos contextos de uso da lingua/linguagem e do
campo da dimensio da ética discursiva, da avaliacio que ele faz do préprio

fazer discursivo. Trata-se uma constru¢io situada sdcio-historicamente em
nosso cotidiano.

Na préxima se¢do, trazemos a tona os discursos que “circundam

e constituem” 0s/as nossos/as colaboradores/as.

Analisando os discursos que nos envolvem

O ensino de Portugués como lingua estrangeira aconteceu nos
ultimos anos na institui¢do na qual esta pesquisa foi desenvolvida,
por um periodo considerdvel, sob a orientagio de professores cujos
conhecimentos tedrico-préticos e diddtico-pedagdgicos, embora irre-
preensiveis, ndo estavam totalmente respaldados em saberes especifi-
cos sobre a formagio de docentes para o ensino do PLE. A sele¢do dos
PFIs j4 tinha acontecido quando da alteragio da orientagio e coorde-
nagio pedagdgica em setembro de 2020, estando prontos também os
planejamentos dos cursos a serem ministrados, com as primeiras aulas
jd planejadas e registradas. Apesar de avaliarmos que esses estava bem
elaborados, faltava, a nosso ver, apenas um olhar mais especifico para
o ensino de PLE, que foio que ajustamos, inserindo algumas questoes
aos planos de curso prontos. Foi preciso, entdo, um “reolhar” para es-

ses planos, com o intuito de reorganizar o que fosse necessirio para
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adequagio as especificidades de ensino de PLE, numa perspectiva ba-
seada no que j4 discutimos anteriormente neste texto.

Duas reunides prévias as aulas aconteceram entre orientadora e
PFIs, efetivando altera¢bes minimas, j4 que ndo havia tempo para novas
programacdes. Além das adaptagdes, a feitura de didrios reflexivos ao
final de cada aula ministrada ou observada foi acordado. Nosso corpus
constitui-se de recortes desses didrios.

Para fins analiticos, nomeamos, ficticiamente, os colaboradores
como Rosa, Narciso e Jacinto; a professora orientadora é chamada
de Margarida; os alunos de outras linguas-culturas sio simplesmente
“aluno” ou “aluna”, e os paises de origem, se aparecerem, sio especifi-
cados apenas como (nacionalidade). Essa decisio metodoldgica visa a
objetividade na construgio das informagdes de pesquisa’.

Nas duas reunides mencionadas, além de embasamento tedrico-
-metodoldgico, as discussdes foram efetivadas no sentido de desnatu-
ralizar discursos que os envolviam, mesmo que inconscientemente, le-
vando-os a pensar que, para ensinar PLE, bastavam os conhecimentos
sobre formas de ensinar portugués como lingua materna ou, ainda,
didéticas de ensino de qualquer lingua estrangeira, segundo compre-
endemos no momento das discussoes. As conversas iniciais, por meio
de plataformas on-/ine, foram bastante produtivas nesse sentido, pois
os PFIs foram participativos e assumiram uma postura analitico-refle-
xiva sobre aquilo que poderia ser alterado de sua “leitura de mundo”,
usando termos de Freire (1996).

Na leitura dos didrios, muito mais foi apreciado e trazemos aqui
o que de mais relevante surgiu nas elucubrag¢des dos PFIs analisados,

considerando o objetivo da discussio.

3 Conforme Parecer Consubstanciado do CEP ne 4.787.668, CAAE 45906621.2.0000.5013
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Jacinto inicia suas reflexdes relatando uma mudan¢a de
abordagem que o surpreende e satisfaz: a valorizagio das necessidades
do aluno, trazendo-o 2 ativa, dando-lhe protagonismo, o que se alia
aos discursos pedagdgicos mais atuais e a nogio de “desaprendizagem”

j trazida para esta discussio (FABRICIO, 2006).

Trecho 1 - JACINTO, Didrio 1

se contrastarmos os tltimos planejamentos com os anteriores, que haviamos feito sem a
consulta a0 alunado e com énfase em géneros do cotidiano, vemos o impacto que a voz
dos alunos teve sobre esse replanejamento .

Fonte: banco de dados 2020.

Jacinto faz uma ponderagio sobre a importincia dessa conjungio
entre PFIs e alunos de outras lingua-culturas na formula¢io do curso,
desnaturalizando o que chamamos de discurso envolvente de profes-
sor como centro do conhecimento, percep¢io que ainda ¢ natural ao

s€nso comum:

Trecho 2 - JACINTO, Didrio 1

Ora, a0 ouvir as vozes dos alunos, posso dizer que os novos planejamentos sio uma
“arte” de todos nds, afinal, foi construido para os alunos e, também, pelos alunos.
Como optamos por dividir ambos os cursos em trés médulos, todos ministrados
por um Professor/Bolsista, ¢ evidente que cada mddulo constituird uma “peca de
arte” em si, pois receberd influéncias préprias de cada Professor. Os cursos e os seus
mddulos terdo as nossas identidades mescladas as dos estudantes.

Fonte: Dados de 2020.

Destacamos que os contrapontos de discursos envolventes que se
situam na perspectiva de: 1. “professor como centro do conhecimen-
to” e de 2. “professor que constréi o saber na intera¢io” configuram-se
como duas identidades docentes que coexistem nas praticas pedagé-

gicas. Interessante seria discutir isso claramente e objetivamente nos
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cursos de formagio e buscar refletir sobre as implicagoes de cada uma
dessas dimensoes identitdrias.

Este encaminhamento de construgio coletiva e contextual do
saber, importante na formulagio dos cursos, ¢ citado no didrio de
Rosa, a qual faz uma reflexio que chamamos de “freireana” ao destacar
que, durante sua formagio em Letras, entendeu a importincia de se

considerar esse conhecimento prévio do aluno. Ela assevera:

Trecho 3 - ROSA, Didrio 1

considerar o conhecimento prévio do aluno no processo de ensino-aprendizagem
[...] a experiéncia agora no ISF, quando [foi orientada] a ‘ouvir’ os alunos que nio
tém o portugués como lingua materna, reforgou essa necessidade |[...]

Fonte: Dados de 2020.

Um discurso que, a nosso ver, ¢ quase uma parifrase do

entendimento de Freire (1996, p. 16), quando discorre que:

[...] pensar certo compete ao professor ou, mais amplamente, 4 escola, o
dever de nio sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das
classes populares, chegam a ela, saberes socialmente construidos na prética
comunitdria — mas também, como hd mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir com os alunos a razio de ser de alguns desses saberes em relagio
com o ensino dos contetidos.

O discurso envolvente de “considerar o conhecimento prévio do
aluno no processo de ensino-aprendizagem” constitui a identidade
docente de Rosa na construgio de sua atuagio pedagdgica e no seu
saber tedrico-metodolégico. No entanto, apesar de haver discursos
que reportam a essa percep¢io de uma pedagogia menos tradicional
permeando sua identidade docente, destacamos em um dos seus didrios
uma percep¢do que se associa a visdes mais conservadoras, quando

reflete sobre a troca de orientagio pedagdgica:
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Trecho 4 - ROSA, Diirio 1

A professora Margarida chegou com um olhar diferente para o ensino que tere-
mos que fazer. Acho bom, porque eu e Narciso tivemos problemas na outra ofer-
ta. Como o portugués ¢ uma das linguas mais dificeis, ter uma metodologia, uma
forma de ensinar mais voltada para este pablico pode ajudar tanto nés, nos como
professores, ¢ os alunos estrangeiros.

Fonte: Dados 2020, (grifos nossos).

A ideia de lingua dificil de ser aprendida é um discurso envolvente
que muitas vezes responde a mecanismos de controle e de manutengio
de poder na sociedade (GNERRE, 1994). Esse discurso envolvente, en-
raizado no imagindrio das pessoas, ¢ elencado por Bagno (2015) como
integrante da mitologia do preconceito linguistico. Ainda de acordo
com o autor, ele advém do tratamento equivocado da Lingua Portu-
guesa no ensino bdsico que, por se concentrar em regras que nio tém
significado prético para nés, alimentam e refor¢am esses discursos.

Em um dos seus didrios, em um momento de elucubragio que ex-
trapola questdes pedagdgicas, Rosa revela ter escolhido a sele¢io como
PFI de Portugués por nao dominar o Inglés, que, em sua acepgao, é
“uma lingua mais valorizada, por isso tem mais procura” (ROSA, Did-
rio 3), ou o Francés, “uma lingua bonita, charmosa” (ROSA, Didrio 3).

Nas falas da PFI, nitidamente observamos a supervalorizagio de
linguas diferentes da prépria lingua materna, um discurso envolvente
de falantes de Portugués desde a colonizagio, época em que o empe-
nho em valorizar as “linguas de cultura”, conforme vemos em Gnerre
(1994), era ainda mais recorrente.

Ainda, ao afirmar que o Inglés ¢ mais procurado e o Francés é bo-
nito, Rosa apresenta um julgamento sobre a importincia de linguas

que nio tem respaldo linguistico, mas, sim, de poder, conforme avalia
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Gnerre (1994). Tal discurso ¢ ainda mais envolvente quando se trata de
valoragio de linguas minoritirias, no sentido de Chaves (1970), ou seja,
linguas que se encontram em desvantagem em relagdo a outras majo-
ritdrias — basta pensarmos em quantas ll’nguas autdctones se mantém
ativas no Brasil.

Essas constitui¢oes identitdrias de Rosa que dialogam com o pre-
conceito linguistico e que se constroem dentro das redes discursivas so-
bre valoragio das linguas e supostas hierarquias nos remete a necessdria
desaprendizagem nos momentos iniciais da formagio docente das li-
cenciaturas acerca dessas crengas. No entanto, pensamos que nio se tra-
ta de trocar assertivas discursivas por outras, mas de um movimento de
construgao através da pesquisa orientada, dentro da agdo-reflexio-agio
do contato desses licenciandos/as com experiéncias de ensino durante
sua formacio.

Em relagioa prdtica pedago’gica, tanto Rosa quanto Narciso apre-
sentam falas que vdo de encontro a discursos cristalizados. Rosa, em
seu primeiro didrio, mostra nio ter sido enredada pela ideia, comum
quando se trata de ensino de PLE, de que basta ser nativo para ensinar

PLE, como veremos a seguir:

Trecho 5 - ROSA, Didrio 1

O que a professora Margarida nos falou nessa primeira reunifo s6 reforgou o que eu
jd sabia, porque ela bateu bastante na tecla de que nio é sé porque falamos portu-
gués que vamos conseguir ensinar para quem nio fala. Tem muita coisa envolvida.

Fonte: dados de 2020.

A identidade docente de Rosa, constituida a partir da fala da

coordenadora Margarida, ¢ respaldada no contradiscurso ao discurso
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envolvente de que “basta ser falante de uma lingua para ensind-la”.
Entendemos, no conjunto da anilise até agora apresentado, que
esse posicionamento critico-reflexivo da PFI ecoa resultados de uma
formagio em licenciatura que se faz a partir de experiéncias concretas
com o ensino, prética extremamente relevante para a construgao de
a¢des docentes no ensino de lingua portuguesa como lingua nio
materna pautadas na interculturalidade.

Narciso corrobora a opinido de Rosa, pois assevera que “quem
pensa que ser um falante culto da lingua vai servir para ensinar,
encontrard problemas e trard problemas para aqueles que vai ensinar”.
(NARCISO, Didrio 1). Ensinar envolve dimensdes diversas de
atuagio docente. Para Pimenta (1997), para além de se conferir uma
habilita¢io legal para o exercicio profissional docente, do curso de

formagio docente

se espera que forme o professor, ou que colabore para sua formagio. Me-
lhor seria dizer, que colabore para o exercicio de sua atividade docente, uma
vez que professorar nio ¢ uma atividade burocrdtica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecinicas (PIMENTA, 1997, p. 6).

Podemos entender que esse discurso envolvente e a concepgio
de falante nativo como ideal foram trazidas por estudos de Chomsky
(1965). A partir dessa concepgio, o pesquisador dd a tal falante o
estatuto de autoridade méxima, pois ele, por conhecer bem, de forma
internalizada e inconsciente, a lingua que fala, seria o tinico capacitado
a julgar a gramaticalidade das sentengas desta lingua. Se na prépria
concepgio do gerativismo subjaz a nogio de inconsciéncia, acreditar
que um falante nativo poderia ensinar a lingua pelo simples fato de ter
nascido em uma comunidade nio procede, pois para didatizar ¢ preciso,

antes de qualquer coisa, explicitar tais regras, sistematizando-as.
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Nesse sentido, como afirma Rajagopalan (2002), ser professor
¢ resultado de muita qualificagdo e pritica durante o processo de
formagio docente, nio tendo relagio com genética ou nacionalidade.
A pritica docente envolve saberes diversos que, segundo Pimenta
(1997), sio compostos pelos provenientes da experiéncia, passando
pelos saberes relacionados ao conhecimento a ser ensinado e, nio
menos importantes, pelos conhecimentos pedagégicos. Os discursos
envolventes ecoam valoragdes em cada um desses saberes que se
reverberam, pelo que entendemos, na constitui¢do da identidade
docente.

No ensino de Lingua Portuguesa como h’ngua nao materna, o as-
pecto da construgio metodoldgica que considera a interculturalidade
e a perspectiva dialégica da construgio dos saberes devem constituir a
formagio docente de nossos/as estudantes.

Dentro desse aspecto, os trés PFIs discorrem, em seus didrios,
sobre avaliagc’)es € percepgOes quanto a tragos culturais. Jacinto, em
seu terceiro didrio, preocupa-se com uma opiniao expressada por um

aluno de outra lingua-cultura acerca da pontualidade dos brasileiros:

Trecho 6 - JACINTO, Didrio 3

Aluno, mesmo sendo (nacionalidade), ou seja, latino, falou mal dos brasileiros. Eu
entendo como falar mal, porque ele praticamente chamou os brasileiros de irrespon-
sdveis, pois todos chegam atrasados. Lembro de um dos textos que lemos, acho que
de Hall, que fala sobre generalizagdo e o quanto isso prejudica a interculturalidade.

Fonte: dados de 2020.

Neste caso, temos a alusio a um discurso envolvente que remete

um trago caracteristico como global. Pensar um pais imenso, como o
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Brasil, apenas por uma perspectiva ¢ minimizar e, até mesmo, desti-
tuir identidades. Além de ser, de certa forma, ofensivo, esse discurso
nega individualidades, apaga a riqueza cultural que é nossa marca e
cria uma falsa impressio de homogeneidade. E importante que nossas
aulas sirvam como espago de desnaturaliza¢io desses discursos con-
dutores do folclorismo, do reducionismo identitdrio e da guetizagio
cultural, usando expressoes de Canen (2002).

Destacamos ainda, no discurso de Jacinto, o uso do argumen-
to de autoridade citado, quando diz: “Lembro de um dos textos
que lemos, acho que de Hall [...]” e entendemos que essa remissio o
constitui identitariamente como profissional e o ratifica diante da in-
terlocugio estabelecida no didrio. Esse dispositivo argumentativo pa-
rece-nos ser relevante na autoafirmagio de sua identidade na profissio.
Além desse discurso citado sobre Hall, relacionado ao saber tedrico-
-metodolégico, outro discurso citado é o do aluno que remete ao pen-
samento preconceituoso, como discorremos acima.

Rosa também apresenta suas inquietagdes quanto ao discurso de
um dos alunos. Em um de seus didrios, ela confessa estar aliviada por
nio estar na regéncia da aula em um momento de discussio sobre ca-
samento. Segundo a PFI, “nio sei o que eu faria se fosse eu hoje na aula
quando Aluno trouxe falas tio machistas” (ROSA, Didrio 4).

A PFI precisard se desvencilhar dos discursos que a envolvem
e levam-na categorizar o outro, usando uma nogio de Marc (1992).
Segundo esse autor, no contato inicial entre individuos de culturas
diferentes, a tendéncia ¢é caracterizar o outro a partir de tragos
estereotipados. Numa perspectiva de ensino intercultural, dentro de

uma abordagem dialdgica, € preciso que esse movimento de escuta seja
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uma construg¢io e nio um simples movimento de valoragio primdria
sobre o outro.

Portanto, sobretudo para quem deseja ensinar uma lingua, a
necessidade de olhar para o outro pelo olhar do outro é necessario, pois
a alteridade oportunizard o comportamento de falante intercultural,
como prevé Niederauer (2010), haja vista que, ainda que nio
concordemos com certos costumes, eles fazem parte da identidade
do/a nosso/a aluno/a.

Narciso também reflete sobre o episédio expressado por Rosa.
Ele relata que “o momento intercultural foi interessante hoje, pois
Aluno tem posturas que nio condizem com o que penso. Mas ¢ o
pais dele, a cultura dele ¢ bastante controversa no nosso ponto de
vista, mas ¢ a cultura dele, ele aprendeu assim”. Percebe-se que o PFI
buscou conduzir o momento de maneira empdtica, mas o seu discurso
“¢ a cultura dele” traz subentendida uma avaliagio, subjaz discursos
envolventes que, no fundo, vio de encontro a alteridade que se espera
e mostram que, como prevé Furtoso (2001), nossos PFIs trazem
consigo suas concepgdes e suas bagagens identitdrias e culturais.

Por fim, Rosa traz uma valoragio positiva relacionada a abor-
dagem da variagdo nas aulas de PLE. Mesmo ciente da heterogenei-
dade linguistica de nosso pais, a PFI se mostrou surpreendida com
a possibilidade de tratar disso em aulas de PLE, pois entendia que
“precisava focar mais na gramdtica, em géneros com textos cultos”
(ROSA, Diirio 1), expressando nitidamente uma percepgio edifica-
da contextualmente.

Outros discursos envolventes, possivelmente, ainda envolvem
nossos/as colaboradores/as, seja de forma explicita ou implicita,

moldando sua prética e, sobretudo, constituindo sua identidade
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docente. Reconhecé-los e refletir sobre eles ¢ importante para
a refratagio de pontos de vista que vio de encontro ao que se
idealiza — e aqui j4 pode haver discursos e discursos nos envolvendo
e circundando — como um professor de Portugués como lingua
estrangeira, sobretudo em wuma perspectiva intercultural de
abordagem dialdgica. E possivel, também, com esta escrutinagio,
conhecer as representagoes de valor que constituem positivamente
os PFIs, de forma a ratifici-las. Esse trabalho, portanto, deve ser

recorrente.

Discursos de encerramento

Com Revuz (2002, p. 217), sabemos que “toda tentativa de
aprender uma outra lingua vem perturbar, questionar, modificar
aquilo que estd inscrito em ndés com as palavras dessa primeira lingua”,
portanto, nossa prépria agdo como ensinantes, usando termo de Paulo
Freire, visa mexer com concepgdes fundadas.

Nesta produgio, descortinamos as inscri¢des que, por serem
discursos envolventes, podem estar incutindo nogdes sobre o ensino
de portugués como lingua estrangeira que, cristalizadas, interferem
negativa ou positivamente em seu agir docente (LEURQUIN, 2013)
e nas préticas situadas de ensino (SOUTO MAIOR, 2018). Essas
agdes situadas promovem as configuragoes de identidade docente
mais pautadas no olhar sensivel ao contexto de atuagio. Para Pimenta
(1997, p. 6), a “identidade ndo ¢ um dado imutivel. Nem externo,
que possa ser adquirido. Mas, ¢ um processo de construgio do sujeito

historicamente situado”. Entendemos, com a mesma autora, que a
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profissio docente surge contextualizada e historicamente situadas
“como resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades,
adquirindo estatuto de legalidade” (PIMENTA, 1997, p. 6).

Tal (re)conhecimento é relevante para, como formadoras docentes
que somos, pensarmos em meios de levar nossos PFIs a instaurarem
espagos de autorreflexdes sobre suas priticas de dizeres e, com isso,
poderdo consolidar as ramificagdes de sua identidade docente em
PLE, que ¢ especifica, prépria e que deve, por isso, ser envolvida por

discursos também préprios.
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CAPITULO 14 |

PONTO(S) DE VISTA SOBRE LINGUA E GRAMATICA
DERIVADOS DE COMENTARIOS EM UMA REDE
SOCIAL

Leticia Karine Alves da Silva

Patricia da Silva Valério

Introducao

Uma das primeiras descobertas da maioria dos estudantes de
Letras ao ingressar no curso € sobre a heterogeneidade das linguas, o
que, para muitos, exige um rompimento com a imagem tradicional da
lingua veiculada pela escola e ratificada nos meios de comunicagio, de
um modo geral. Essa imagem elege uma variedade como superior as
demais e estigmatiza as demais variedades, as quais considera “erradas”.

A partir da década de 60, a popularizagio da Sociolinguistica
ampliou as discussdes acerca da compreensio das linguas como
fendmenos identitdrios, histdricos, sociais cuja realidade estd longe de
um padrio pré-estabelecido que confere status de “certo” ou “errado”.
Tal reflexdo permanece distante da escola, ainda que, hd pelo menos
duas décadas, diretrizes nacionais como os Parimetros Curriculares
Nacionais apontem a necessidade de um trabalho reflexivo sobre e
com alingua. Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) aprofunda e amplia a necessidade dessa discussio.
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No ensino fundamental, por exemplo, a BNCC registra, no eixo
da oralidade, mais especificamente no que diz respeito a relagdo entre
fala e escrita, a necessidade de o estudante “Refletir sobre as varieda-
des linguisticas, adequando sua produgio a esse contexto” (BRASIL,
2018, p. 80). Do mesmo modo, no eixo da andlise linguistica e semid-
tica, hd refor¢o dessa ideia: "as variedades linguisticas devem ser obje-
to de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as
variedades estigmatizadas, que estd relacionado a preconceitos sociais,
deve ser tematizado” (BRASIL, 2018, p. 81).

A variagio linguistica, inclusive, ganha stazus de campo de conhe-
cimento lingul’stico, juntamente com o ensino da sintaxe, semAntica e
morfossintaxe nesse documento, como ¢ possivel vislumbrar em qua-

dro descritivo em que se prevé:

Conbhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e
suas diferengas fonoldgicas, prosédicas, lexicais e sintdticas, avaliando seus
efeitos semanticos.

Discutir, no fenémeno da variagio linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas € 0 preconceito linguistico que as cerca, questionando suas
bases de maneira critica (BRASIL, 2018, p. 83).

O tema comparece, portanto, como competéncia especifica (4)
do componente curricular Lingua Portuguesa: “Compreender o fené-
meno da varia¢do linguistica, demonstrando atitude respeitosa dian-
te de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos”
(BRASIL, 2018, p. 87) e como competéncias especificas: (EF35LP11),
(EF35LP22), (EF35LP30), (EF69LP47), (EF69LP50), (EF6ILPSS).
(BRASIL, 2018).
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No Ensino Médio, o contetido variedades linguisticas comparece
de modo explicito nas competéncias especificas da drea de Linguagens
e suas tecnologias (4):

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural,

social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo

suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitdrias,

pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos
de qualquer natureza

Aparece também como habilidade especifica da drea (EM13L-
GG401) e (EM13LGG402) e do componente curricular de Lingua
Portuguesa: (EM13LP09), (EM13LP10). (BRASIL, 2018).

Tamanho espago ao tema nesse importante documento que baliza
a educagio bdsica no pais parece comprovar a necessidade de discutir/
tratar melhor o tema nas salas de aula de lingua portuguesa desse pais.

Ao introduzir o estudo da lingua nas aulas do curso de Letras,
nas disciplinas de Linguistica e Sociolinguistica, os alunos se veem,
muitas vezes, surpresos ao se deparar pela primeira vez com nogoes
e conceitos mais amplos de lingua, os quais balangam as estruturas
do conhecimento acumulado nas suas experiéncias de estudantes da
educagio bisica.

Foi a partir de discussoes tedricas acerca do trabalho com a va-
riagio linguistica em sala de aula do curso de letras que surgiu a mo-
tivagdo deste estudo que apresentamos neste capitulo, cujo objetivo ¢
identificar as concepgoes de lingua e de gramdtica derivadas de posta-
gens publicas de usudrios de uma pdgina (perfil) da rede social Face-
book. Para tanto, inicialmente apresentamos breve estudo acerca das
principais concepgoes de lingua e de gramdtica e, a seguir, analisamos

trés comentdrios postados em uma pdgina de rede social sobre precon-
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ceito linguistico a fim de depreender que concepgdes de lingua e de

gramdtica sustentam as percepgoes dos usudrios dessa rede social.

Concepcoes de lingua

Conforme Koch (2007), as concepgdes de lingua existentes
no curso da histéria dos estudos linguisticos revelam trés maneiras
diferentes de a compreendermos. As concepgdes mais tradicionais a
descrevem como espelho do pensamento, como uma ferramenta de
comunica¢ao ou como um lugar de intera¢do, como veremos a seguir.

A primeira concepgio de lingua a vé como expressio do pensa-
mento. De acordo com essa concepgio, a lingua expressa um ato indi-
vidual, que nio ¢ afetado pelo contexto, ambiente ou ouvinte. Koch
(2007) explica que, de acordo com essa perspectiva, o homem repre-
senta para si o mundo através da linguagem e a lingua representard seu
pensamento e sua visio de mundo. Conceber a lingua como represen-
tagio do pensamento corresponde a visio de um sujeito psicoldgico,
individual, dono de sua vontade e de suas a¢des, visio que estd presen-
te em um movimento nominado por Voléchinov (2018) de subjeti-
vismo individualista, segundo o qual a lingua ¢ expressio de um ato
individual, cuja fonte seria o psiquismo individual do sujeito.

A compreensio da lingua como expressio do pensamento leva a
visao do texto como um produto do pensamento (representagio men-
tal) de um autor, cabendo ao ouvinte a responsabilidade de identificar
as inten¢des do autor, exercendo um papel meramente passivo. Essa

concepgao privilegia apenas um uso da lingua, pois
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presume-se que hd regras a serem seguidas para a organizagio l6gica do
pensamento e, consequentemente, da linguagem. Sio elas que se constituem
nas normas gramaticais do falar e escrever 'bem’ que, em geral, aparecem
consubstanciadas nos chamados estudos linguisticos tradicionais que
resultam no que se tem chamado de gramdtica normativa ou tradicional.
(TRAVAGLIA, 2006, p. 21-22).

De acordo com tal concepgio, a forma como o texto ¢ constituido
nio ¢ afetada por situagio, ambiente e nem para quem se fala, pois a
enunciagio é um ato monoldgico e individual. Assim, ¢ possivel inter-
pretar que se o individuo nio se expressa bem ¢ porque ele nio pensa
bem, pois a comunicagio se dard pela capacidade que o falante possui
de exteriorizar aquilo que estd em sua mente a partir de regras a serem
seguidas, tornando a lingua um sistema fechado e imutével, que deve
ser baseado e construido diretamente pela linguagem escrita, pois esta
¢ entendida como a Unica varia¢io correta e com reconhecimento so-
cial. Com isso, a lingua ¢ considerada tio somente como um sistema
de regras, em especial daquelas ligadas a gramdtica tradicional.

A visio da lingua como expressio do pensamento pressupoe
a expressio da lingua de forma légica, precisa, sem equivocos e sem
ambiguidades, da forma mais perfeita possivel, daf decorre a exigéncia
de que os falantes usem a norma padrio culta com precisio e clareza.
Esse modo de ver alingua pode influenciar seus falantes a desaprovagio
de seus proprios usos e padroes linguisticos porque sio considerados,
por normas tradicionais, como errados e inaceitdveis.

De acordo com a segunda concepgio, a lingua ¢ vista historica-
mente como instrumento de comunicagio, isto ¢, como um cédigo,
de modo que, em um ato de comunicagio, os cédigos linguisticos sio

produzidos pelo falante e decodificados pelo ouvinte.
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Conforme Travaglia (2006), essa concepgio vé a linguagem
como meio objetivo para a comunicagio. Por meio dessa compressao
de linguagem, um conjunto de signos deve ser dominado para que a

comunicagio seja efetiva. O autor explica que:

Para essa concepgdo, o falante tem em sua mente uma mensagem a
transmitir a um ouvinte, ou seja, informagc’)es que quer que cheguem a0
outro. Para isso ele a coloca em c6digo (codificagdo) e a remete para o outro
através de um canal (ondas sonoras ou luminosas). O outro recebe os sinais
codificados e os transforma de novo em mensagem (informagdes). E a

decodificagio (TR AVAGLIA, 2006, p. 22-23).

Percebe-se, de acordo com essa compreensio, que a lingua
possibilita a comunicagio, que é um ato constituido por emissor €
receptor. Assim, uma vez que ambos dominem o cédigo ¢ suficiente
para que a mensagem emitida seja efetivamente decodificada.

Conforme essa concepgio, a principal fungio da linguagem ¢ a
transmissao de informagdes, pois a lingua, nesse aspecto, € vista como
algo objetivo e externo a consciéncia individual, o que faz com que
haja uma limitag¢io ao estudo do funcionamento interno da lingua e
Seu uso em contextos sociais mais amplos.

Para Koch (2007), ver a lingua como estrutura sugere que o falan-
te é um sujeito assujeitado, que constréi sua histéria em uma ideologia
liberal e o decodificador assume um papel passivo, ja que a informagio
deve ser recebida e decodificada da maneira exata como se encontra na
mente do emissor.

A terceira concepgio explica a lingua como lugar de interagio,
no qual falante/ ouvinte compartilham lugar especial. Essa concepgio
constitui a realidade da linguagem enquanto local das relagdes sociais.

Ao contririo das concepgOes anteriores, esta situa a linguagem como
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um lugar de interagio humana, como o lugar de constitui¢io de rela-

¢Oes sociais, no qual

os sujeitos (re)produzem o social na medida em que participam ativamente
da defini¢do da situagio na qual se acham engajados, e que so atores na
atualizagio das imagens € das representa¢des sem as quais a comunicagio
nio poderia existir (KOCH, 2007, p. 15).

A compreensio de lingua como interagdo encontra abrigo na re-
flexdo de Voldchinov (2018) para quem a lingua é produto da intera-
¢ao de, pelo menos, dois individuos, o locutor (o falante) e o inter-
locutor (ouvinte ou leitor), sendo que ambos se encontram situados
em um espago e tempo. Nesse sentido, varios elementos constituem o
ato de linguagem, como o contexto (situagdo social), os participantes
sociais imediatos, os quais determinam a forma e o estilo desse ato.
Nio hd, nessa concepgido, um sentido previamente estabelecido pelo
locutor a ser identificado pelo interlocutor, o sentido ¢ co-construido
por ambos no processo de interagio.

Na perspectiva da interagio, o que o sujeito faz ao usar a lingua
nio é apenas traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir
informagdes ao receptor. O sujeito realiza agdes, age sobre o interlo-
cutor. Dessa forma, a linguagem, independentemente da forma assu-
mida (escrita ou oral), é processada por meio de enunciados que se
materializam nas mais diferentes formas de intera¢io. Conforme Tra-
vaglia (2006, p. 23):

Essa concepgio ¢ representada por todas as correntes de estudo da lingua
que podem ser reunidas sob o rétulo de linguistica da enunciagio. Aqui
estariam incluidas correntes e teorias tais como a Linguistica Textual,
a Teoria do discurso, a Anilise do Discurso, a Andlise da Conversagio, a
Semdntica Argumentativa e todos estudos de alguma forma ligados &
Pragmitica.
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Ea perspectiva da h’ngua como interagao que assumimos neste
estudo, isto ¢, a da lingua como um lugar em que os interlocutores sio
sujeitos, ocupam lugares sociais que podem ser diferentes, conforme a
situagio e o contexto sécio-histdrico.

Dessas trés compreensdes de lingua decorrem diferentes visoes
de gramdtica que merecem ser revisitadas para melhor podermos
explicitar as concepgdes de lingua e de gramitica que subjazem a

postagens de usudrios de um perfil de uma rede social.

Concepcoes de gramatica

Para cada concepgio de lingua, hd também uma concepgio de
gramdtica, ainda que a maioria dos usudrios da lingua nio tenham
consciéncia disso. Segundo Travaglia (2006), existem trés principais
sentidos para essas concepgoes.

No primeiro sentido, a gramdtica é concebida como um conjunto
de regras e se preocupa somente com os fatos ligados 4 norma padrio,
priorizando a parte escrita da lingua e considerando-a como algo
definitivo e absoluto, desprezando a riqueza da variedade oral.

Essa concepgao véa h’ngua como um manual com regras € normas
que devem ser seguidas por quem deseja falar e escrever bem. Assim,
apenas a variedade padrio culta assume valor de prestigio, sendo que
todas as outras variedades sio vistas como formas incorretas e de
degeneragio da lingua. Importante considerar que essa percepgio
¢ bastante restrita, pois acaba reduzindo a lingua a escrita, que ¢

normalmente mais conservadora do que a fala.
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Segundo Neves (2004), a fixidez de parimetros de bom uso foi
fixada a escola com a intengdo de que ela guardasse e transmitisse as
normas regradas e valorizadas e, a partir desse fato, se perpetua até hoje
a ideia de que o bom uso da lingua estd fixado 4 modalidade escrita.

Neves explica que:

criou-se, na escola, um tal abismo entre as duas modalidades que, no fundo,
instituiu-se que a fala (em principio, a modalidade do aluno) é imperfeita
por natureza, e que lingua escrita (em principio, a modalidade do professor)
¢ a meta a ser atingida, como se nio houvesse modalidade-padrio também
na fala e como se o conhecimento de um padrio prestigiado, na lingua fala-
da, nio fosse também desejével (NEVES, 2004, p. 44).

De acordo com Travaglia (2006), hd virios modos de perceber
a norma culta como prescri¢io do como “deve ser” uma lingua, os
quais levam em conta argumentos de razio estética, elitista, politica,
comunicacional, histérica. De acordo com esses fatores, diversas
formas e usos poderio ser incluidos ou excluidos da norma culta.
Em razio dos objetivos deste capitulo nio aprofundaremos esses
argumentos.

Na segunda concepgio, estd a gramdtica descritiva, a qual descre-
ve a forma e o funcionamento da lingua ao descrever e registrar suas
variedades. Aqui, faz-se a andlise da lingua e verifica-se os principais
fatores e as circunstincias nas quais as regras gramaticais deverio ser
utilizadas.

Segundo Travaglia (2006), na perspectiva descritiva, a gramdtica
seria um conjunto de regras que os cientistas encontraram nos dados
ap6s fazer andlise com base em determinadas teorias e métodos. O

autor explica que:
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Sdo representantes dessa concepgdo as gramdticas feitas de acordo com
as teorias estruturalistas que privilegiam a descri¢io da lingua oral e as
gramdticas feitas segundo a teoria gerativa-transformacional que trabalha
com enunciados ideais, ou seja, produzidos por um falante-ouvinte ideal.
As correntes linguisticas que ddo base a esse tipo de gramdtica tém em
comum o fato de proporem uma homogeneidade do sistema linguistico,
abstraindo a lingua de seu contexto, ou seja, elas trabalham como um
sistema formal abstrato que regularia o uso em que se tem de cada variedade
(TRAVAGLIA, 2006, p. 27-28).

Logo, os elementos gramaticais serdo os que estiverem de acordo

com as regras estabelecidas pela lingua. Ao contrdrio da gramdtica

normativa, a gramdtica descritiva estuda a lingua em uso, para quem

ela funciona, onde, quando e por que. Assim, a constituigio e

funcionamento da lingua se dio através de fatos de lingua.

A terceira concepgio ¢é a de gramdtica internalizada,

quc

corresponde a condigdes de natureza social e antropoldgica. A

constru¢io da gramdtica se dd de forma progressiva na atividade

linguistica. Muitas vezes, o falante nem tem consciéncia de que a

possui porque ele a usa inconscientemente. Para Neves (2004) isso

acontece porque:

adquirimos nossa lingua (e, portanto, a ‘gramdtica’ que a organiza) sem
nunca termos tido aulas, e essa aquisi¢do refere-se especialmente a capacida-
de que todo falante tem de, jogando com as restrigdes de sua lingua mater-
na, proceder a escolhas comunicativamente adequadas, operando as varii-
veis dentro do condicionamento ditado pelo préprio processo de produgio.
Isso significa dizer que ndo hd discurso sem gramdtica, mas que também
nio hd gramdtica sem discurso (NEVES, 2004, p. 85).

Para Travaglia (2006, p. 29), “ndo hd erro linguistico nessa con-

cepcio de gramdtica, mas sim o uso inapropriado de interacio de si-
¢ ¢

tuagbes comunicativas por nio atender as normas sociais de uso da

lingua”, ou seja, quando o uso de uma determinada forma nio possi-
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bilita a efetiva¢do da inten¢do comunicativa, comprometendo ou im-
pedindo a comunicagio entre os sujeitos.

Vemos que esta perspectiva abrange mais do que o dominio da
metalinguagem e/ou de regras inscritas em manuais. A gramdtica
internalizada revela o conhecimento implicito das regras de uso da
lingua que todo falante aprende, antes mesmo de ir a escola. Eo que
permite ao usudrio da lingua comunicar-se usando um conjunto de
regrasinternalizadas. Emborahaja diferentes perspectivas de gramitica,
de acordo com a visdo de lingua dos sujeitos, a norma padrio culta ¢,
usualmente, a mais prestigiada.

Feita essa breve retomada, passamos a andlise de trés comentdrios

postados em um perfil de rede social.

Aintolerancia e a rejeicao as variedades linguisticas em
comentarios em uma rede social

A andlise a seguir tomou por objeto publicagdes de usudrios em
uma pégina da midia social e rede social virtual Facebook, intitulada
“Falei errado? O pobrema nio é meu, é seu.” Administrada por co-
nhecedores da Sociolinguistica, a descri¢o da pagina justifica seu ob-
jetivo: desmistificar a nogdo de certo e errado na Lingua Portuguesa,
utilizando humor aliado a estudos de conceituados linguistas. No en-
tanto, os comentdrios publicados pelo publico que interage com as
postagens sdo, em geral, preconceituosos e carentes de base cientifica.
Assim, ap6s ler muitos desses comentdrios, decidimos tornd-los objeto
desta investiga¢do. Buscamos, desse modo, analisar que perspectiva de
lingua subjaz ao contetido de trés comentdrios publicados por usud-

rios nesta pagina de rede social e que efeitos de sentido sio produzidos.
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Os administradores do perfil publicavam, semanalmente, em
cards, frases que denunciavam preconceito contra as variedades lin-
guisticas, seguidas da frase introduzida por hashtag: #EPreconceito-
Linguistico. A titulo de exemplo, exibimos algumas das postagens que

motivaram os comentrios em andlise:

Figura 1

Fonte: Pigina “Falei errado? O pobrema nio ¢ meu, é seu.”, no Facebook.
AS publicagc’)es que apresentamos sa0 apenas algumas das muitas

publicizadas pelos administradores da pdgina que defende o fim do

preconceito linguistico, valorizando outras formas da lingua, que
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fogem 4 perspectiva da norma padrio culta e da visio prescritiva
da gramitica, centrando-se no uso da lingua, valorizando formas
de variagio linguistica. Seguem trés comentdrios de leitores que
interagiram com a pdgina por escrito.

O primeiro comentirio ¢ parte de um conjunto de quatro co-
mentirios postados por uma mesma pessoa na publica¢io selecionada
para esta anilise. Os comentdrios anteriores defendiam a necessida-
de do conhecimento da gramdtica normativa especialmente na 4rea
profissional, alegando que nio saber a norma culta pode prejudicar o
falante em momentos formais, como em entrevistas de emprego. Na
sequéncia, ap6s algumas pessoas responderem a esses comentérios na
tentativa de explicar que esses pensamentos demonstram preconceito,

¢ dada a seguinte justificativa:

Comentdrio 01

Olha gente, leia de novo o que eu escrevi. Nio estou defendendo ofensas. E nem fazen-
do comparativos, cada um tem um tempo de aprendizagem, uma dificuldade, eu te-
nho as minhas na lingua portuguesa e em outras matérias também. Nunca fui rica, mas
sempre fui esforcada. E sempre me dediquei a escola, porque sabia que a tinica forma
de eu sair do ciclo vicioso de pobreza, era estudando. Tudo nessa vida a gente tem que
se esfor¢ar. Nio vejo isso em muitos jovens que escrevem errado nio por problemas de
aprendizagem, e sim por falta de vontade. Temos regras pra tudo, e mesmo tendo nossas
dificuldades o padrio facilita e alinha a forma de nos comunicarmos, se nio fosse esse
ponto central de regras bdsicas, ndo conseguirfamos nos comunicar. Até para a criagio
de todas as linguas houve padronizagio, quando eram simbolos, e depois quando virou
alfabeto. Entio assim, ninguém td desmerecendo quem tem dificuldade nio, até por-
que esses merecem palmas por se esfor¢arem apesar das dificuldades. O que ndo merece
palmas sio pessoas que dio desculpas, mas se concentram mais em balada, beijar na
boca, do que ir pra escola e aprender o minimo que o professor td falando. E se mesmo
eu falando, falando, escrevendo “certo” vocés jd nio conseguem entender meu ponto
de vista e interpretar o que escrevo. Imagina quando todo mundo escrever do jeito que
quiser. Sou contra a diminuigio das pessoas, mas também sou contra a falta de esforgo.

Fonte: Pigina “Falei errado? O pobrema nio ¢ meu, é seu.”, no Facebook.
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Iniciamos observando a afirmagio, em relagio a lingua portugue-
sa, de que “Temos regras pra tudo, e mesmo tendo nossas dificuldades
o padrio facilita e alinha a forma de nos comunicarmos, se nio fosse
esse ponto central de regras basicas, nio conseguirfamos nos comuni-
car.” Hd vérios equivocos presentes nessa Ginica afirmagio. O primeiro
¢ a compreensio, que estd implicita, da lingua como representagio da
norma culta; o segundo, de que o padrio (culto) é 0 que permite (faci-
lita) a comunicagio entre as pessoas.

Ocorre que a maijoria da populagio, mesmo escolarizada, nio
faz uso da “norma-padrio” (que nio estd explicita na frase, mas pode
ser subentendida) no uso cotidiano, basta um olhar cuidadoso as
situagOes reais de fala nio monitorada. O suposto uso das “regras da
tradi¢io gramatical” nio passa de uma visdo idealizada de lingua como
expressio do pensamento.

Além disso, vale considerar que mesmo a “norma” pode mudar,
como afirma Alkmim (2012, p. 43): “Cada época determina o que
considera como forma padrio. Certas formas podem ser consideradas
como pertencentes a variedade padrio em uma época e deixar de ser
em outra”.

Por isso, ainda que nio percebamos, cada época tem sua caracte-
ristica linguistica correspondente a sociedade que a utiliza. Isso signifi-
ca que até mesmo a variedade linguistica eleita como “correta” decorre
do préprio comportamento social, que muda historicamente e com o
decorrer do tempo.

A diversidade linguistica é presente em nosso meio e nio hd como
sustentar a ideia de que a lingua deva ser homogénea. Alkmim (2012,

p- 42) explica que “a defini¢do de uma variedade padrio representa
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o ideal da homogeneidade em meio 2 realidade concreta da variagio
linguistica”. Todo falante conhece as regras de sua lingua que possibi-
litam a comunicagao, afinal comunica-se mesmo que nio tenha esco-
larizagdo ou aprendizagem formal.

Nio ¢ preciso ser um estudioso da lingua para perceber que todo
individuo ¢ capaz de se comunicar em sua lingua nativa e que isso
nio ¢ uma capacidade adquirida, mas inata. Kenedy (2009) explica,
a partir dos estudos da gramdtica gerativa de Noam Chomsky, que o

conhecimento da lingua ¢ algo inconsciente.

Para Chomsky, a capacidade humana de falar e entender uma lingua (pelo
menos), isto é, o comportamento linguistico dos individuos, deve ser com-
preendido como o resultado de um dispositivo inato, uma capacidade ge-
nética e, portanto, interna ao organismo humano (e nio completamente
determinada pelo mundo exterior, como diziam os behavioristas), a qual
deve estar fincada na biologia do cérebro/mente da espécie e ¢ destinada
a constituir a competéncia linguistica de um falante. Essa disposi¢do inata
para a competéncia linguistica ¢ o que ficou conhecido como Faculdade da
Linguagem (KENEDY, 2009, p. 129)

Além disso, em relagio as comunidades linguisticas, nio existe
uma superior ou inferior, mas existem diferengas no falar entre os

grupos sociais, como comenta Bagno (1999):

E preciso abandonar essa dnsia de tentar atribuir a um dnico local ou a
uma tnica comunidade de falantes o ‘melhor’ ou ‘pior’ portugués e passar
a respeitar igualmente todas as variedades da lingua, que constitui um
tesouro precioso de nossa cultura. Todas elas tém seu valor, sio veiculos
pleno e perfeitos de comunicagio e de relagio entre as pessoas que as falam

(BAGNO, 1999, p. 51).
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Por isso, querer padronizar a lingua pelo padrio culto revela des-
conhecimento do funcionamento da lingua, além de preconceito em
relagio as variantes menos prestigiadas. Precisamos assumir que a nor-
ma padrio culta se torna irrelevante em muitos contextos de uso ji
que nio representa o uso real da maioria dos falantes em seus diferen-
tes grupos sociais.

Encontramos, também, no comentdrio analisado, uma referéncia
a um suposto “ciclo vicioso da pobreza”, o que estd expresso no
seguinte trecho do comentirio publicado: “E sempre me dediquei
a escola, porque sabia que a tnica forma de eu sair do ciclo vicioso
de pobreza, era estudando”. Certamente, a oportunidade de estudar
¢ uma das melhores maneiras de crescimento pessoal e profissional,
porém sabemos que a ascensio social nem sempre estd relacionada ao
dominio da norma padrio, pois se assim fosse, todos os estudiosos da
lingua (dentre eles os professores de lingua portuguesa) pertenceriam
as classes econdmicas privilegiadas. Para Bagno (1999), esse tipo de

pensamento recebe pI‘OngiO porque:

O portugués ndo-padrio ¢ a lingua da grande maioria pobre e dos analfabe-
tos do nosso povo, [...]. E também, consequentemente, a lingua das criangas
pobres e carentes que frequentam as escolas publicas. Por ser utilizado por
pessoas de classes sociais desprestigiadas, marginalizadas, oprimidas pela ter-
rivel injustiga social que impera no Brasil — pais que tem a pior distribui¢io
da riqueza nacional em todo mundo — o PNP ¢é vitima dos mesmos precon-
ceitos que pesam sobre essas pessoas. Ele ¢ considerado ‘feio’, ‘deficiente’,
‘pobre’, ‘errado’, ‘rude’, ‘tosco’, ‘estropiado’ (BAGNO, 1999, p. 28).

Nesse mesmo contexto, o internauta também cita a falta de
vontade e de esforgo quanto ao conhecimento da ortografia pelos

adolescentes, o que pode ser visualizado no seguinte trecho: “Tudo
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nessa vida a gente tem que se esforgar. Nio vejo isso em muitos jovens
que escrevem errado nio por problemas de aprendizagem, e sim por
falta de vontade”. Em um pais onde o acesso a educagio € precirio e a
leitura (e escrita) nio sdo estimuladas, quando vemos usos diferentes
do idealizado na escrita (para nos restringirmos aos comentdrios em
andlise na pdgina da rede social), precisamos reconhecer que estamos
diante de questdes mais complexas e nio a mera “falta de vontade™.

No final do comentdrio, hd também a seguinte preocupagio
com a ortografia: “Imagina quando todo mundo escrever do jeito que
quiser.” Interessante observar a falicia desse argumento. Se cada um
“escrevesse do jeito que quisesse”, viverfamos num caos linguistico.
Nenhum usudrio da lingua escreveria uma frase como “As mulheres
morderam o cachorro”, uma vez que seria esperado que “cachorros” e
nio mulheres “mordessem”. Mas poderia falar/escrever: “O cachorro
mordeu as mulheres” ou “O cachorro mordeu as mulher”, ou ainda
“O cachorro mordeu as muié”, sem que houvesse qualquer compro-
metimento da compreensiao do argumento. Como ji vimos, para a
linguistica, a nogio de “erro” ¢ sempre vista de modo relativo e, se algo
¢ denominado de erro, esta sempre perguntard por que esse erro acon-
tece. Entdo, ninguém escreve, nem escreverd do jeito que quiser, pois
a gramdtica normativa ¢ decorréncia da lingua e subordinada a ela.
Bagno (1999, p. 77) explica que “a andlise de toda a lingua do ponto
de vista restrito da escrita que impede o reconhecimento da verdadeira
realidade linguistica”, ou seja, justificar o preconceito como uma pre-
ocupagio de que em algum momento as pessoas nio conseguirio se
comunicar ¢ argumento falacioso.

Beline (2013) explica que todos nds temos impressdes e

fazemos avaliagbes acerca de usos linguisticos e que muitas delas sio
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preconceituosas. Por isso, o trabalho do sociolinguista ¢ descrever e
explicar os significados sociais que estio associados a determinados
usos. Assim, mesmo que o autor do comentirio nio perceba, estd
fazendo um julgamento social, pois até pessoas letradas deixam de
fazer uso da norma culta em seus atos comunicativos. Bagno (2003)

explica que:

[...] existem erros mais errados do que outros [...] o que vai determinar a
gravidade desses erros nio sio as caracteristicas estritamente Iingul’sticas
presentes na fala dos individuos, mas, sim, muito mais as caracteristicas
sociais dos falantes que cometem tais erros. Quando tais regras varidveis,
mesmo em desacordo com as prescricbes das gramdticas normativas,
passam a ser amplamente encontradas na atividade linguistica dos falantes
prestigiados, elas deixam de ser percebidas como erros (BAGNO, 2003, p.
141).

O autor do comentdrio parece entender a lingua apenas como um
conjunto de regras constituidas pela linguagem escrita na norma culta,
compreendendo que a lingua é um sistema fechado de regras e ndo um
ato social. Esse tipo de concepgio representa a perspectiva da lingua
como expressio do pensamento.

Vamos analisar o préximo comentdrio. Agora, sobre nog¢io de

“erro”:

Comentdrio 02

Pois ¢, moro na Suécia hd quase cinco anos. Demorei a perceber que nenhum sueco
fala ou escreve errado, independente do grau de escolaridade. Por aqui as coisas sio
bem diferentes, mesmo quem estudou assassina o Portugués, e agora essa de precon-
ceito linguistico. Nio a toa, estamos sempre na lanterna dos rankings internacionais

de qualidade de Educagio.

Fonte: Pigina “Falei errado? O pobrema nio ¢ meu, é seu.”, no Facebook.
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A primeira aﬁrmagio que analisaremos nesse comentdrio € a
seguinte: “Demorei a perceber que nenhum sueco fala ou escreve
errado, independente do grau de escolaridade”. Um dos pressupostos
dessa frase ¢ o de que os suecos seguem padrio culto da lingua e os
brasileiros, ndo. Segundo Alkmim (2012), podemos afirmar que essa é

mais uma concepgao equivocada, pois:

Qualquer lingua, falada por qualquer comunidade, exibe sempre variagoes.
Pode-se afirmar mesmo que nenhuma lingua se apresenta como uma enti-
dade homogénea. Isso significa dizer que qualquer lingua ¢ representada
por um conjunto de variedades (ALKMIM, 2012, p. 35).

Ou seja, homogeneidade linguistica ndo existe, pois lingua e
variagdo sdo insepardveis. Esse ¢ um fendmeno comum em qualquer
comunidade linguistica e cada uma dessas variagbes possui suas
peculiaridades, que envolvem diversos aspectos histéricos e culturais.

Hi4, também, nesse comentdrio, a afirmagio: “Por aqui as coisas
sio bem diferentes, mesmo quem estudou assassina o Portugués, e
agora essa de preconceito linguistico”. Alkmin (2012, p. 41) explica
que o falante tem a capacidade de alternar sua fala e aproprii-la segun-
do o ambiente em que estiver, pois: “No ato de interagir verbalmente,
um falante utilizard a variedade linguistica relativa a sua regiio de ori-
gem, classe social, idade, escolaridade, sexo etc. e segundo a situagio
que se encontrar”.

Além disso, sabemos que, embora a expressio “assassinar o por-
tugués” seja bastante utilizada, essa afirmagio decorre de preconceito
linguistico. Afinal, o fato de alguém nio usar o padrio culto de uma
lingua nio o torna um contraventor. Se uma pessoa sabe a variante

culta e nio fala, significa apenas que ela nio quis ou nio precisou usar,
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o que pode ser decorrente de virias razdes, como baixo grau de mo-
nitoramento ou avaliagio de que a situagio de uso nio exige uso da
norma culta. E importante ressaltar, como nos lembra Bagno (1999,

p- 27), que o Brasil ¢ um lugar onde:

sio faladas mais de dezenas de linguas diferentes, entre linguas indigenas,
linguas trazidas pelos imigrantes europeus e asidticos, lingua surgidas das
situagoes de contato nas extensas zonas fronteirigas com os paises vizinhos,
além de falarem diversas linguas africanas trazidas pelas vitimas do sistema
escravagista (BAGNO, 1999, p. 27).

Podemos observar que a crenga na homogeneidade da lingua ¢
ideia bastante presente no senso comum. Tal concepgio estd ancorada
numa concepg¢io de lingua como expressio do pensamento, idealiza-
da, sendo dela decorrente a perspectiva normativa de gramdtica.

Como ensina Gnerre (1998), uma variedade linguistica vale o
que valem seus falantes na sociedade, ou seja, a lingua ¢ usada como
reflexo de poder e de autoridade nas relagbes econdmicas e sociais,
mas esse poder nio estd disponivel para todos. As pessoas com mais
escolaridade e/ou acesso ao poder econdmico e/ou social tém mais
prestigio social e, nio raro, a linguagem usada por elas diferencia-se da
linguagem usada pelas pessoas com pouco acesso a escolaridade ou que
ocupam lugares de menor reconhecimento social e econdmico. Assim,
muitas vezes a linguagem torna-se mais um meio de discriminagio. No
comentdrio em andlise, observa-se a idealizagio de um povo (pais) cuja
lingua também ¢ idealizada.

A lingua representa quem somos, portanto, a0 menosprezar
qualquer variedade linguistica, estamos menosprezando todo o povo

que a utiliza, pois nela estd intrinseca uma identidade. Assim, ao mes-
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mo tempo em que a lingua tem o poder de nos unir, ela também pode
nos afastar e nos segregar € a segregac¢do ndo ¢ inerente a propria lin-
gua, mas ela decorre do valor social que se relaciona a forma linguistica
utilizada por determinado grupo social.

Seguimos a andlise, apresentando o tltimo comentdrio escolhido

para integrar essa reflexdo.

Comentdrio 03

Alguns destes quadrinhos sé reforcam e motivam o analfabetismo funcional. Nio
vejo problema em corrigir sem humilhar. Nio ¢ questio de dominar norma culta (até
pq nosso idioma tem muitas peculiaridades e quase ninguém domina com proprie-
dade), mas sim questdo de trocar “mais” por “mas”, de inventar palavras (Framengo,
pobrema, chicrete nio existem), de colocar n antes de p e b... Coisas que se aprende
no Fundamental I. Nio estamos falando aqui de regéncia verbal, oragdes subordina-
das, etc...

Fonte: Pigina “Falei errado? O pobrema nio ¢ meu, é seu.”, no Facebook.

Embora haja virios aspectos passiveis de discussio nesse
comentirio, selecionamos apenas um: a afirmagio de que “Framengo,
pobrema, chicrete nio existem”. Ocorre que essas formas existem,
especialmente na lingua falada de vérias regioes. Essa variagio nio ¢
“errada”, e sim uma modalidade estigmatizada, como explica Alkmin
(2012):

As formas ‘frecha’ e ‘frauta’ sdo encontradas na carta de Pero Vaz de Cami-
nha e na obra Os Lusfadas, de Camaes. Essas formas de prontncia e repre-
sentagdo ndo sio mais consideradas como ‘bom uso’ porque a fala das clas-
ses altas mudou e a de outros grupos sociais as reteve, sendo consideradas
hoje como erro (ALKMIN, 2012, p. 43).

Nas formas escritas, ao que o autor do comentdrio se refere como

uma “invengio de palavras”, é comum que confundamos determina-
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daS pronl’:lnCiaS e encontros consonantais ao termos que eSCTeVé‘IOS.
Isso acontece porque a escrita ndo ¢, de fato, a lingua viva e cabe me-
morizarmos todas essas formas conforme somos expostos a elas. Bag-
no (1999) explica que isso acontece porque:

A lingua escrita, por seu lado, ¢ totalmente artificial, exige treinamento,

memorizagio, exercicio, e obedece regras fixas, de tendéncia conservadora,

além de ser uma representagio nio exaustiva da lingua falada. Como assim,

nio exaustiva? Ora tem muita coisa que a gente diz e nio escreve, e muita
coisa que a gente escreve mas nio diz... (BAGNO, 1999, p. 71).

Por isso, lingua e escrita nio devem ser confundidas, pois sio
totalmente distintas. Mesmo que ndo saber escrever segundo a
gramdtica normativa seja um reflexo de nossa educagio como um
todo, nio ¢ a escrita que nos faz melhores ou piores do que os outros
individuos. A ortografia ¢ apenas uma tentativa de representagio da
lingua falada. A escrita é uma parte estitica da lingua e nio pode ser
considerada como lingua, pois ela nio consegue acompanhar uma
série de fend6menos que constituem as riquezas lingul'sticas presentes
na comunicagio.

No comentdrio em discussio, novamente encontramos uma
concep¢io de lingua como expressio do pensamento, produto da
psique do sujeito, da qual decorre uma concepgio de gramdtica padrio
culta idealizada.

Conforme vimos, embora o contetido dos cards postados pelos
administradores da pdgina adotem uma concepgio de lingua como in-
teragio, os comentdrios dos usudrios da rede social que selecionamos
para andlise nio correspondem a essa mesma concepgio. Observamos

quc €sscs comentarios carecem de qualquer argumento CiCI‘ltlIﬁCO acer-
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ca da lingua e, assim, acabam desvalorizando nio apenas a diversidade
das variedades de uso da lingua como também as pessoas que fazem
uso de variedades que nio gozam de prestigio social, que sio justamen-
te as que tém pouca ou nenhuma escolaridade.

Precisamos lembrar que quando emitimos julgamentos sobre
a fala de alguém estamos julgando primeiramente o falante. Se as
variagbes visam 4 comunicagio, jamais devemos considerd-las como

erros, mas como variedades da lingua.

Consideracoes finais

Sabemos que a lingua acompanha a evolugdo da sociedade ao
longo do tempo, mudando e reinventando-se juntamente com os
individuos. Também aprendemos que a variagio ¢ parte do fendmeno
que constitui a linguagem e a lingua ¢é uma atividade social, que varia
em todos os dominios, assim nenhuma variante deve ser tratada como
superior ou inferior.

Os comentdrios em andlise revelam percep¢des e pontos de
vista que estdo longe de perceber a lingua como lugar da interagio
entre os sujeitos, lugar em que a variagio linguistica estd presente e
revela caracteristicas do grupo social no qual o falante estd inserido.
Os comentdrios mostram que normalmente o que se julga ¢ o
falante e ndo a variante utilizada, ou seja, se hd varia¢do em todas as
comunidades, o julgamento de certo e errado na lingua passa a ser
uma avalia¢do de cardter social e nio linguistica. Por essas razdes, o
preconceito linguistico afeta, principalmente, as camadas sociais

menos favorecidas, que tiveram menos acesso 4 educagio formal, e a
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elas sdo atribuidos valores negativos que causam a desigualdade e até
mesmo a exclusio social.

O desconhecimento do real funcionamento da lingua nos leva
a atitudes preconceituosas que se tornam parte integrante da nossa
forma de ensinar e do nosso préprio modo de ser e de estar no
mundo, o que sinaliza para a necessidade de mudangas na educagio,
especialmente nas aulas de lingua portuguesa, para a desconstrugio
desses preconceitos.

E notével que um dos ambientes onde mais se propaga o
preconceito ¢ a escola, pois discutir sobre a diversidade linguistica
nio ¢ pritica de ensino, portanto ¢ louvivel que a BNCC dé espago
importante tanto nos pressupostos tedricos, quanto na defini¢io das
competéncias e habilidades, para um trabalho mais reflexivo com
a lingua e menos focado somente em uma variedade, a de prestigio,
presente nas gramdticas normativas.

Acreditamos que a escola continua a ser o lugar onde mais temos
a oportunidade de desconstruir os preconceitos, através de uma
educagio democritica e que valorize a diversidade. Para isso, é preciso
que haja reconhecimento de todas as variantes no ensino da lingua e
que seja possivel entendé-la em toda sua diversidade. Ao contrério,
continuaremos a propagar o preconceito e desvalorizagio das variantes
ja estigmatizadas.

Assim, entendemos que, na escola, a discussio sobre lingua
e variagdo ¢ desejével, pois cada variante carrega as caracteristicas
culturais da vida social dos alunos e de suas familias. Compreender
que a lingua ¢ fendmeno heterogéneo ¢ tarefa do professor de lingua

portuguesa que pretende aplicar na pritica os pressupostos daBNCC.
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Assim, quem sabe, poderemos ver nas redes sociais fisicas e virtuais
uma melhor compreensio e valorizagio da diversidade linguistica, a

qual caracteriza a diversidade social.
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CAPITULO15 |

ENUNCIADOS CONCRETOS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA: ANALISE DE EVENTOS DISCURSIVOS
NO BBB 21 E EM POSTS DO INSTAGRAM

Wilton Petrus
Jénio Nunes

Nddson Aratjo

Introducao

Uma discussio relacionada as problemdticas acerca do ensino da
Lingua Portuguesa (LP) no ambiente escolar estd voltada as préticas
reais de uso da linguagem no cotidiano. Fazendo uma parifrase das
discussoes de Batista (2001) em “Aula de Portugués: discursos e saberes
escolares”, ao problematizar: quando se ensina Portugués, o que se
ensina? Além disso, ainda questionamos: ao ensinar Portugués: o que,
como e para qué ensinar? Em “O texto na sala de aula”, Geraldi (2003)
coloca-nos a pensar que uma das respostas a esses questionamentos
envolve tanto uma concepgio de lingua/linguagem quanto uma
postura politica relativamente a educagio.

O processo de ensino-aprendizagem da LP deve garantir aos seus
atores o uso da linguagem oral ou escrita em diferentes praticas sociais.
Logo, aceitar essa perspectiva de ensino intenciona reconhecer o tex-

to como unidade real de sentido. Contudo, os estudos sobre o texto
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como unidade de andlise e sentido, nio sio tio novos, considerando
que, desde os anos 60 do século XX, os estudos da Linguistica Textual
e da Andlise do Discurso Francesa “fizeram emergir uma postura tedri-
ca radicalmente diferente do estruturalismo e do gerativismo, uma vez
que se postulava uma nova anilise de ensino, o texto” (MACHADO,
2009, p. 46).

Alinhados a uma matriz bakhtiniana, ao abordarmos os usos so-
ciais da lingua, ndo tratamos de uma andlise restrita a frase pela frase,
implica ler, produzir e analisar textos a partir de realidades concretas.

Com base nessa concepgio de linguagem, no ensino de LP,

para se garantir a totalidade semintica e a historicidade do texto, é preciso que
ele seja o dizer de alguém para um outro alguém; que tenha finalidades sociais
definidas; [...] que se justifique como pritica sécio-histérica (SUASSUNA,
2000, p. 45).

Nessa dire¢io, este capitulo definiu por objetivo tecer reflexoes
sobre o ensino de lingua materna numa perspectiva dialégica da lin-
guagem. Para isso, encontra-se ancorado nos pressupostos do Circulo
de Bakhtin, o qual aponta o dialogismo e as relagdes entre géneros do
discursivo e sua materializagéo em textos nos contextos reais. O corpus
de andlise compde-se a partir dos enunciados de dois participantes do
Big Brother Brasil (BBB) 2021.

Tendo por base os pressupostos supracitados, o presente capitulo
estrutura-se em trés segdes. Na primeira, discute-se a relagio entre
o dialogismo e o ensino de LP, mobilizando conceitos do Circulo
de Bakhtin. Na segunda se¢do, sio tecidas consideragdes acerca dos
géneros do discurso como agio social. Na terceira, discute-se sobre
géneros digitais, cibercultura e as linguagens liquidas. Por fim, sio

langadas as consideragdes finais (in)acabadas.
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Dialogismo e ensino de Lingua Portuguesa

Ao se defender, neste texto, o ensino a partir da interagio dia-
légica, busca-se em Voléchinov (2017, p. 224) o entendimento de
que a lingua estd em um processo ininterrupto de formagio. Nesse
sentido, nio se trata de entendé-la como um objeto pronto e estdtico,
mas como uma energia evolutiva. Vol6chinov (2017) apresenta como
problema o entendimento sobre a lingua/linguagem e a insisténcia de
praticas fundadas no isolamento e na delimitagio da linguagem como

um objeto especifico de estudo. Assim,

A lingua como um produto pronto, como um sistema estivel (dotado de
vocabuldrio, gramdtica, fonética), representa uma espécie de sedimentagio
imével, de lava petrificada da criagdo linguistica, construida de modo abs-

trato pela linguistica com o objetivo pratico de ensinar a lingua como um
instrumento pronto (VOLOCHINOV, 2017, p. 148).

Para Voléchinov (2017), a lingua vive e se forma historicamente
através da comunicagio discursiva concreta, e nio no sistema abstrato
das formas da lingua, tampouco no psiquismo individual dos falantes.
Logo, a substincia da lingua ¢ constituida pelo fendmeno social da
interagio verbal realizada através das enunciagbes dialdgicas. Desse

modo,

A realidade efetiva da linguagem ndo ¢ o sistema abstrato de formas
linguisticas nem o enunciado monolégico isolado, tampouco o ato
psicofisiolégico de sua realizagio, mas o acontecimento social da
interagdo discursiva que ocorre por meio de um ou de vérios enunciados.
Desse modo, a interagio discursiva ¢ a realidade fundamental da lingua
(VOLOCHINOV, 2017, p. 2018).
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Voléchinov discorda da ideia de lingua enquanto sistema estdvel e
homogéneo, caracterizado por um estudo linguistico com leis especifi-
cas que acoplam o signo da lingua no interior de um sistema fechado,
desvinculado de valores ideolégicos. Nio existe desconexio do sistema
dalingua e os valores histéricos de uma sociedade, ou seja, lingua e his-
téria ndo sdo alheias entre si. Nessa dire¢do, “a consciéncia individual é
um fato social e ideolégico” (VOLOCHINOV, 2017, p. 97).

Sob essa perspectiva, ndo existe formagio de consciéncia fora da
ideologia. O autor faz uma critica aos estudos da palavra morta sem
fun¢io comunicativa, desconexa e sem valor social. Para Voléchinov
(2017, p. 178), “apenas um signo mutdvel e flexivel pode ser compre-
endido, jd o sinal serd apenas reconhecido. O sinal possui valor técnico,
unitdrio e estitico, nio reflete e nio refrata nenhuma realidade”. Logo,
um processo de compreensio jamais deverd ser confundido com o

processo de reconhecimento.

Somente um triste mal-entendido e hébitos do pensamento mecinico
profundamente arraigados resultaram no fato de que esses ‘sinais’ por
pouco nio foram transformados em uma chave para a compreensio da
lingua e do psiquismo humano (da palavra interior). Uma forma linguistica
nio serd compreendida como tal enquanto ela for apenas um sinal para
aquele que a compreende. Um sinal puro nio existe nem nas fases iniciais
da aprendizagem de uma lingua. Mesmo nesse caso, a forma ¢é orientada
pelo contexto € se constitui em um signo, embora estejam presentes sua
natureza e o momento do seu reconhecimento (VOLOCHINOV, 2017,
p. 178-179).

Um entendimento mais estreito sobre signo e ideologia, a titulo
de exemplo, pode-se pensar na representa¢io de uma mesa em um
ambiente familiar, objeto estimado por uma sequéncia de histdrias

que vivenciou aquela familia, pois como cita Vol6chinov (2017, p. 92)
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“qualquer corpo fisico pode ser percebido como a imagem de algo”.
As lembrangas das reunioes, discérdias, embates, decisoes dificeis que
se discutiram naquela mesa trard um certo conceito particular aos
membros daquela familia.

Sendo assim, todos os fatos vividos socialmente dario uma
construgio ideoldgica sobre o objeto em pauta, diferentemente de
algum visitante que observard o objeto em uma perspectiva diferente,
comum e coletiva. Nessa dire¢io, segundo Voléchinov (2017), dentro
do campo dos signos, ou seja, na esfera da ideologia hd profundas
diferencas, cada um se orienta em sua realidade pessoal refratando a
seu modo e do seu ponto de vista e de sua cultura.

Nenhum signo permanece isolado se for compreendido e
ponderado (VOLOCHINOV, 2017). E necessdria a transformagio
da coisa (palavra) em sentido concreto. Sentido esse que se dd a partir
de contextos de cultura e vivéncia social. Nessa dire¢do, reporta-se o
exemplo das aulas de gramdtica normativa e o aluno alheio as regras,
nio sabendo onde e nem como aplicar aqueles conceitos. Na verdade,
por muito tempo essas regras € conceitos sao ensinados desassociados
dos usos e das priticas-sociais da linguagem, as palavras se tornam
coisas sem sentido real.

Tradicionalmente, vivenciava-se o ensino da gramadtica nas aulas
de LP desvinculado de valores e préticas sociais de uso das linguagens,
como se fossem “coisas sem sentido”, refor¢ando-se uma visio precon-
ceituosa e purista do ensino da lingua, expressa censura, ora a certos
usos, ora na exclusio de determinadas construgées (ILARI, 1985). Por

outro lado, segundo Bakhtin,
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A coisa, a0 permanecer coisa, pode influenciar apenas as préprias coisas;
para influenciar sobre os individuos ela deve revelar seu potencial de senti-
dos; isto ¢, deve incorporar-se ao eventual contexto de palavras e sentidos. A
coisa continua coisa, a palavra, palavra, elas preservam sua esséncia e apenas
se completam com o sentido (BAKHTIN, 2011, p. 404, grifo do autor).

Na concepgio de lingua como ato dialégico, lugar de interagio,
nas prdticas de ensino da LP hd um “transbordamento da produgio e
dainterpretagio” (COUDRY, 1988) ¢ as priticas de andlise linguistica
direcionam o olhar dos sujeitos para além do explicito no texto.
Para uma melhor compreensio, iremos discutir na préxima se¢io o
entendimento que se tem sobre os géneros do discurso e a necessidade

das reflexdes em relagio ao seu ensino em sala de aula.

Os géneros do discurso

Nas reflexoes sobre a abordagem dos géneros do discurso como
agdo social, reiteramos a necessidade do entendimento sobre a concep-
¢do de lingua apresentada por Bakhtin (2011) como atividade social
fundada nas necessidades de comunica¢io humana. Assim, a natureza
dalingua é essencialmente dialdgica e materializada em géneros do dis-

curso. Para Bakhtin,

Todos os diversos campos da atividade humana estio ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o cardter e as formas desse
uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o
que, € claro, nio contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego
da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana (2011, p. 261).
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A lingua nio existe por si, mas estd diretamente relacionada a
estrutura individual de uma enuncia¢o concreta que se consolida.
Através da enunciagio ela mantém contato com a comunicagio,
tornando-se realidade. Sio as condigdes sociais de cada época que
determinam as condi¢bes de comunicag¢io verbal, suas formas
e métodos. Logo, ¢ um legado histérico — artefato cultural da
humanidade. Segundo Bakhtin (2011, p. 262, grifos do autor):
“Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada
campo de utilizagio da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”.

Os géneros do discurso sio a materializagio do didlogo cotidiano
(BAKHTIN, 2011), portanto, sua variedade ¢ infinita. Cada esfera
da atividade humana comporta um repertério de géneros, afirmando
assim sua heterogeneidade. Bakhtin (2011, p. 265), ao postular sobre
a heterogeneidade do signo linguistico, afirma que “[...] a lingua passa
a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam);
¢ igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na
lingua”.

Para Bakhtin (2011), o enunciado pode refletir a individualidade
de quem fala, assim, a variedade dos géneros do discurso pode revelar
aspectos da personalidade. Para o autor (2011), os enunciados, e os
géneros do discurso a que pertencem, sio as correias de transmissio
que levam a histéria a sociedade; assinala ainda que a histéria da lingua
escritaé marcada tanto pelos géneros secundérios (literdrios, cientificos,
ideoldgicos), como pelos primdrios (didlogo oral: linguagem familiar,
cotidiana, filos6fica, dos circulos, etc.). No entanto, a natureza do
género nio pode ser observada como mera investigacio linguistica e

formalista. Nesse sentido:
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Achamos que em qualquer corrente especial de estudo faz-se necessdria uma
nogio precisa da natureza do enunciado em geral e das particularidades dos
diversos tipos enunciados (primdrios e secunddrios), isto ¢, dos diversos gé-
neros do discurso. O desconhecimento da natureza do enunciado € a rela-
¢do diferente com as peculiaridades das diversidades de género do discurso
em qualquer campo da investigagio linguistica redundam em formalismo e
em abstragio exagerada, deformam a historicidade, debilitam as relagoes da
lingua com a vida (BAKHTIN, 2011, p. 264, 265).

A teoria bakhtiniana apresenta caminhos para um estudo da
linguagem como atividade sociointeracional. Nessa dire¢io, os
géneros sio enfocados pela dinamicidade da produgio cotidiana,
um vinculo orginico entre a utilizagio da linguagem e a atividade
humana (FARACO, 2009). Em outros termos, o dizer da palavra
estd relacionado ao tipo de atividade que os falantes estio envolvidos.
Logo, faz-se necessirio estudar os tipos de dizer, ou seja, 0s géneros
do discurso que emergem, estabilizam-se e evoluem no interior das
atividades humanas. Nessa dire¢do, no pensar sobre a materializagio
da lingua/linguagem que ocorre por meio de géneros discursivos,
cabe-nos uma reflexdo sobre os géneros emergentes do digital e suas

relagdes com o ensino de LP e a sociedade.

Géneros digitais, cibercultura e linguagens liquidas

Os géneros emergentes das “novas tecnologias” sio relativamen-
te variados tanto na oralidade como na escrita”. Os géneros digitais
sio heterogéneos e hipertextuais, ou seja, multimodais, podendo ser
materializados em ambientes virtuais, em suportes audiovisuais e mul-

timidia, por terem essas caracteristicas, os géneros digitais sio multi-
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modais (SANTOS, 2019). Com isso, podemos observar que segundo
tais contextos e concepgdes, os géneros digitais sio materializados por
meio de linguagem semiética/multimodais, ou seja, sio concebidos
em ambientes imbricados pelos multiletramentos e apresentam carac-
teristicas multiforme e hipermidiitica.

Os géneros digitais se materializam, geralmente, em estrutura
hipertextual. Xavier (2010, p. 208) entende hipertexto como “uma
forma hibrida, dinimica e flexivel de linguagem que dialoga com ou-
tras interfaces semidticas”. Sobre esse assunto, Santos (2019) defende
que trabalhar com os géneros textuais digitais ¢ uma possibilidade de o
professor explorar as caracteristicas hipertextual e multimodal dos tex-
tos. Segundo Rojo e Moura (2019, p. 20), a diversidade de linguagens
dos textos contemporineos implica numa explosio multiplicativa dos
letramentos, o que se tornam multiletramentos, multiplas linguagens.
O ensino focado em géneros digitais pode facilitar a imersio nesse con-
texto, ampliando nio sé os letramentos dos alunos, mas também con-
tribui com o desenvolvimento da educagio linguistica deles.

Sabemos que a lingua/linguagem nio ¢ estdtica, pois ela muda
de acordo com as eras, num movimento de evolugio social. Partindo
dessa premissa, entendemos que a sociedade tem, nas tltimas décadas,
experienciado tempos de linguagem ubiqua (SANTAELLA, 2007,
2018). Isso significa dizer que ¢ cada vez mais comum observar nela
uma certa “onipresenga” na materializa¢do de enunciados concretos,
essa disseminagio ¢ realizada através da imersio dos sujeitos num con-

texto de conectividade digital e tudo isso faz parte da ampliagio da
cultura digital (LEVY, 2010).
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Dialogando com Lévy (2010), entendemos que a cultura digital
implica interagbes sociais que ocorrem no ciberespago, segundo esse

autor,

O ciberespago [...] é 0 novo meio de comunicagio que surge da intercone-
xio mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infraes-
trutura material da comunica¢io digital, mas também o universo oceinico
de informagtes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam
e alimentam esse universo (idem, p. 17).

Ele afirma ainda que cultura digital ou cibercultura representa
o conjunto de técnicas materiais ou intelectuais, de atitudes, modos
de pensar e de valores que sio desenvolvidas e crescem no ciberespago
(idem). Dessa forma, podemos compreendé-la como toda a estrutura
que integra os instrumentos, recursos € dispositivos digitais que sao
utilizados para comunicagio. Para além desse arcabougo tecnoldgico,
compreende-se como parte importante do ciberespago todo o conteu-
do produzido e consumido pelos sujeitos que se apropriam da cultura,
pelo que destacamos a multimidias (T'V, rddio, telefone, celular) e a
hipermidia (Internet, redes sociais, hipertextos).

A sociedade da cultura digital ¢ caracterizada pela mobilidade,
tempos de linguagens liquidas, em que a movimenta¢io em que
circulam os enunciados concretos faz-se disseminar nas midias digitais,
0 que provoca mudangas sistémicas nos espagos sociais e nas prdticas
individuais e cotidianas dos sujeitos. Sobre isso, ressalta Santaella
(2013) que a revolugio digital se encontra hoje em plena era da
mobilidade, que ela também chamou de tecnologias comunicacionais
da conexio continua, constituidas por uma rede mével de pessoas e de
tecnologias ndmades que operam em espagos fisicos nio contiguos.

Sobre isso, Santaella (2004, p. 47) acrescenta:
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o primeiro trago encontra-se na hibridizagio de linguagens, processos signi-
cos, c6digos e midias que a hipermidia aciona e, consequentemente, na mis-
tura de sentidos receptores, na sensorialidade global, sinestesia reverberante
que ela é capaz de produzir, na medida em que o receptor ou leitor imersivo
interage com ela, cooperando na sua realizagio. Por isso mesmo, em uma
defini¢do sucinta e precisa, a hipermidia significa ‘a integra¢do sem suturas
dos dados, textos, imagens de todas as espécies e sons de dentro de um Gnico
ambiente de informagio digital’.

Nessa diregio de formas continuas de comunicagio em espagos
méveis e digitais surge a proposi¢io do trabalho com enunciados
concretos no ambiente escolar que considerem a cibercultura e a
discussio sobre as linguagens liquidas da pés-modernidade em uma
dtica discursiva e concreta do cotidiano, na qual se realiza um trabalho
hipermidiitico. Sobre essa proposi¢io, na préxima segio, faremos

apontamentos de andlise que poderio ser trabalhadas em sala de aula.

Analise dos dados: enunciados concretos no BBB 21 e
Instagram

O Big Brother Brasil (BBB) ¢ a versio brasileira de um reality
show exibido em diversos paises e que possui como caracteristica
principal o confinamento dos participantes em um determinado
periodo, geralmente 90 dias. Nessa situagio, os sujeitos ficam privados
de contato com a familia, tampouco tém acesso a redes sociais e a
internet. No Brasil, o BBB ¢ exibido hd pelo menos 20 anos, sua
primeira exibicdo foi em 29 de janeiro de 2002.

Esse tipo de animagio televisiva foi bem aceita pelo publico
brasileiro. Percebemos isso tanto pelos recordes de audiéncia que a

emissora tem alcan¢ado durante a exibi¢io do nimero quanto pela
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repercussio que ocorre nas midias sociais, reflexo dos desdobramentos
e da atuagio dos participantes na casa. Na tltima edi¢do, o BBB 21,
exibida entre janeiro e maio de 2021, denominado de o Big dos
Bigs, houve recorrentes discussdes sobre: racismo, empoderamento
feminino, cancelamento e variagdo linguistica, entre outras. Neste
texto, selecionamos didlogos entre os participantes e analisamos os
enunciados concretos, bem como a repercussio desses acontecimentos
nas redes sociais, como o [mmgmm.

Gil e Pocah, participantes da edi¢io 21 do Big Brother Brasil,
brigaram na madrugada de 16 de fevereiro, ap6s o nordestino escolher
a cantora como a participante que, segundo ele, nio venceria o lez'ty,
essa declaragio foi feita durante o jogo da discérdia, game que faz
parte do reality. Em determinado momento, Gil, exaltado, utilizou a
expressio regionalista: “Eu ndo vim do lixo pra perder pra basculho!”.
A fluminense Pocah, que nio entendeu o sentido do termo basculho,
perguntou o que significava. Mas Gil nio revelou e retrucou com um
sonoro “nio interessa!”.

O que ¢ basculho? Esse questionamento pairou na cabega de
muitos brasileiros que, assim como Pocah, nio compreenderam o
enunciado, por nio fazerem parte do auditério social que o reconhece
como signo. Nesse sentido, os estudos do Circulo Bakhtiniano
apontam a diversidade de compreensio do outro no esquema
extraverbal do enunciado, visto que, ao compreender a palavra
toma-se posi¢io responsiva fazendo crescer os fios da palavra dentro
da trama discursiva, podendo gerar uma gama de significagdes. O
quadro a seguir revela a produgio de sentidos em torno do enunciado

“basculho”, no processo responsivo-ativo:
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Figura 1 - Comentirios sobre o enunciado “basculho™

Fonte: Instagram: @bbb.

O contexto extraverbal do enunciado “basculho” sé poderia ser
compreendido a partir de trés fatores: 1) o horizonte espacial comum
dos falantes; 2) o conhecimento e a compreensio da situagio comum
aos dois; e 3) a avaliagio comum da situa¢io tomada pela compreensio
do acabamento do discurso. Por estes pontos de vista, para compre-
ensdo do enunciado, faz-se necessirio: o que foi visto por ambos os
sujeitos do contexto; o que ambos conhecem sobre o contexto; e 0 que

foi avaliado por ambos em concordincia ou discordincia. Voléchinov

1 Para preservar as identidades dos sujeitos, aplicamos o recurso de tarja sobre as imagens de suas
fotografias e dos nomes utilizados na rede social.
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(2019) aponta que o subentendido da palavra estd em um contexto
que habita no horizonte espacial e seméntico comum dos falantes.
Do mesmo modo, outros termos de horizontes distintos dos par-
ticipantes do BBB 21 geraram discussoes e compreensao responsiva
ativa. O “brother” Artur Picolli, em determinado ato enunciativo,
utilizou o enunciado “aulas, cria!”, defendendo seu pertencimento ao
horizonte espacial e semantico dos falantes da cidade do Rio de Janei-
ro. Os nordestinos/pernambucanos, desta feita, nio compreenderam
o sentido pretendido no uso do referido enunciado e isso gerou, mais
uma vez, discussoes (linguisticas/discursivas/metalinguisticas) na in-

ternet, como observamos a seguir:

Figura 2 - Comentirios sobre o enunciado “aulas, cria!”

Fonte: Instagram: @bbb.
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Mesmo com o apontamento de Voléchinov (2019) a respeito
do subentendido da palavra, o qual encontra sentido no contexto
que subjaz o horizonte espacial e semintico comum dos falantes, o

|»

enunciado “aulas, cria!” parece apresentar graus mais elevados de
dificuldades na produgio de sentidos para o ouvinte em face do termo
“basculho”. Assim, Voléchinov (2017, p. 232) revela que na produgio

de sentido,

[..] ndo se pode falar que a significagdo pertence 4 palavra como tal. Em
sua esséncia, ela pertence 2 palavra localizada entre os falantes, ou seja, ela
se realiza apenas no processo de uma compreensio ativa e responsiva. A
significagdo nio estd na palavra, nem na alma do falante, nem na alma do
ouvinte. A significagio é um efeito da interagio entre o falante e o ouvinte
no material de um dado conjunto sonoro. E uma faisca elétrica surgida
apenas durante o contrato de dois polos opostos.

“Basculho” reflete o sentido semelhante a lixo, ¢ “o mesmo que
lixo” ou “o resto do lixo”. H4, portanto, o processo de formagio de
sentidos pela comparagio entre palavras ou termos, como no processo
de sinonimia no discurso. Por outro lado, o enunciado “aulas,
cria!” assume o sentido elogioso em eventos nos quais algum dos
interlocutores apresenta-se digno dele: “aulas, cria” é uma interjeigdo
que significa “mandou bem” seguida do vocativo “cria”, o qual
substitui o nome do interlocutor.

Por outro lado, ¢ importante considerar que a expressio “aulas,
cria!”, de fato, gera sentido quando no contexto de uso, por apresen-
tar-se fruto do processo do subentendido em face da redugio estru-
tural, no qual o enunciado original e integral é “Deu aulas, cria!”, ou
seja, “Vocé mandou bem, camarada!”. A questio é que nem todos os

falantes da LP fazem parte do mesmo auditdrio social, desse modo,

LUCIANE STURM & RITA DE CASSIA SOUTO MAIOR (ORGS.) 477



nio possuem essa informagio para produzir sentido diante do enun-

ciado. Faraco (2009, p. 86), ao falar das respostas ativas, afirma que:

Outras, contudo, estio na nossa memoria discursiva como palavras de ou-
trem e como tais sio bivocalizadas em nossos enunciados (isto é, nossos
enunciados expressam a um sé tempo a palavra do outro e a perspectiva
com que a tomamos): elas sdo citadas direta ou indiretamente, sio aceitas
incondicionalmente ou sdo ironizadas, parodiadas, polemizadas abertas ou
veladamente, estilizadas, hibridizadas.

Voléchinov (2017, p. 93) aponta que “as categorias de avaliagio
ideoldgica (falso, verdadeiro, correto, justo, bom, etc.) podem ser
aplicadas a qualquer signo ideoldgico”, como percebemos no discurso
de alguns internautas nas imagens: “nadaa ver n, é avrdd” [Nada a ver,
¢ a verdade]; “nada a ver boy” [Nada a ver, boy]; “o povo inventa cada
coisa mais sem nogio isso!” [O povo inventa cada coisa sem nogio!].
Desse modo, concordamos com Bakhtin (2017) quando diz que uma
palavra viva nido conhece um objeto como algo totalmente dado,
movimentando-se em dire¢io do que ainda estd por ser determinado
enquanto evento vivo, em processo.

Assim, todos os enunciados ecoados em determinado contexto
si0 uma resposta a outros enunciados que lhe antecedem, e segu-
ramente suscitard resposta de enunciados posteriores. Entdo, para
Bakhtin (2011), através do discurso de outros e de seus auditérios,
construimos didlogos para confronté-los, confirmé-los ou rejeitd-los,
num eterno vir-a-ser.

Na maioria dos casos, pressupomos um certo horizonte social tl’pico e

estdvel para o qual se orienta a criagio ideoldgica do grupo social e da época

a que pertencemos; isto é, para um contemporineo da nossa literatura, da

nossa ciéncia, da nossa moral, das nossas leis. A palavra ¢ orientada para
o interlocutor, ou seja, ¢ orientada para quem ¢ esse interlocutor: se ele
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¢ integrante ou nio do mesmo grupo social, se ele se encontra em uma
posicdo superior ou inferior em relagdo ao interlocutor, se ele tem ou nio
lagos sociais mais estreitos com o falante. O mundo interior e o pensamento
de todo individuo possuem seu auditdrio social estdvel, e nesse ambiente
se formam seus argumentos € motivos interiores, suas avaliag()es etc.
(VOLOCHINOV, 2019 p. 178).

Destacamos, ainda, a relagio pela qual os sujeitos interagem no
ciberespago e como o utilizam como lugar legitimo para problematizar
os enunciados dos “brothers”, langando mio de elementos da cultura
digital, no ciberespago, e seguindo o movimento natural no qual a
lingua se faz ubiqua, em tempos de linguagens liquidas, na era da pés-
-modernidade.

No ciberespago das redes sociais, os internautas sentem-se a von-
tade para expor os entendimentos que possuem sobre os enunciados
discutidos, dessa maneira, ¢ possivel identificar tantos outros enun-
ciados que sdo utilizados nas diversas regioes brasileiras. Estas, por sua
vez, possuem particularidades linguisticas que se encontram, se cru-
zam e se entrelagam. Segundo Santaella (2013) isso é a movimentagio
natural da lingua em tempos de hipermidia.

Por esse viés de percep¢io do enunciado vivo, ancoramos nossa
proposi¢io do trabalho no ensino de LP em prdticas que considere
discutir em sala de aula os enunciados concretos que circulam na so-
ciedade, carregados pelas multissemioses e ocupantes do ciberespago.
Essas expressoes fazem parte da vida cotidiana dos sujeitos e, por essa
razio, merecem lugar de trabalho nas aulas de LP. Desconsiderar tais
discussoes na escola revela um distanciamento das préticas de lingua/
linguagem realizadas no ambiente escolar em detrimento daquelas rea-

lizadas na vida. Com isso, o professor da LP pode através do estudo de
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géneros emergentes enfatizar a interagdo discursiva e contribuir com

as aprendizagens em diferentes materializagdes discursivas.

Consideracoes finais

Este texto objetivou tecer reflexdes sobre a concepgio dialdgica da
linguagem no ensino de LP, tomando por base enunciados concretos.
Esta perspectiva de andlise na escola implica o redirecionamento das
préticas de ensino de lingua materna definidas por objeto de estudo
e reflexdo sobre os géneros do discurso em suas diferentes interfaces e
formas de materializagio da linguagem.

Considerando o objetivo desta discussio, nos direcionamos em
torno da problemitica do ensino abstrato de lingua materna nos
pautando o que discute o Circulo de Bakhtin sobre o dialogismo na
relagio entre géneros do discurso e sua materializagio em enunciados
nos contextos sociais na contemporaneidade.

A perspectiva dialdgica da linguagem, possibilita o ensino de
LP por um viés sensivel ao social, as variacoes e aos conhecimentos
que os alunos possuem acerca da lingua. Reforga-se, por fim, que os
encaminhamentos propostos para as priticas de andlise linguistico-
-discursivo compdem o saber-fazer dialégico-discursivo em comple-
xidade crescente em ambientes digitais, como o Instagram, que nio
deve ser desconsiderado.

Perceber o estudo da lingua ¢ constatar o enunciado baseado em
conceitos multiplos de uma sociedade repleta de seres expressivos e

falantes que estdo significando a sua palavra a partir de seu auditério
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social. O enunciado, por sua vez, nos remete ao conceito de signo
ideoldgico e neste plano, nio escrevemos ou falamos dados abstratos,
falamos e pensamos fatos de um mundo carregado de culturas,
embates, espagos de reflexdes/agdes. Vale, por fim, ressignificar as
nossas agoes educativas, haja vista que no estamos tratando apenas de
normas e regulagdes, mas vincula-se esses pontos ao valor axiolégico e

signico de cada palavra dita.
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CAPITULO16 |

RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS NA
REVISTA NOVA ESCOLA E SUAS RELACOES COM O

INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

Daiane Zamoner

Introducao

A Revista Nova Escola é a mais conhecida revista com foco na
educagio bisica no Brasil. Além disso, as atividades nela disponiveis
permitem auxiliar o trabalho docente, principalmente diante do ce-
ndrio educacional brasileiro: turmas com muitos alunos, carga ho-
riria excessiva, muitas provas e trabalhos para corrigir, entre outros
aspectos. A revista era mensalmente impressa e seus exemplares eram
disponibilizados para escolas publicas, assinantes e bancas de revista.
Entretanto, desde outubro de 2019, o seu contetido ¢ disponibilizado
apenas on-line.

A revista Nova Escola propde planos de aulas escritos e elaborados
por professores da educagio bisica de todo o territério nacional. Como
ela mesma se autodenomina, ¢ de professor para professor. Além disso,
contam com uma equipe de professores, mentores e especialistas que
avaliam e disponibilizam esses recursos na plataforma on-line. Os recur-
sos pedagdgicos disponibilizados pela revista poderao servir como ins-

trumento a ser utilizado e adaptado pelo professor na pratica docente.
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Desde entio, a revista fornece a possibilidade de acesso gratuito
a diversos conteddos, através do website, ¢ hd também a possibilidade
de assinatura digital, com custo mensal, porém em um novo formato
designado pela prépria revista como: Nova Escola Box, em que sio
disponibilizados planejamentos de aulas semanais e exclusivos.
Atualmente, os planos de aula disponiveis gratuitamente pelo website
dizem estar alinhados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
BRASIL, 2017), o que motiva os professores da educagio bdsica
utilizar os recursos como subsidio para o planejamento de suas aulas.

A BNCC, homologada em dezembro de 2017, ¢ o mais recente
documento orientador da prética docente para o ensino da educagio
bésica no Brasil. Nesse particular, o ensino deve promover o desenvol-
vimento de competéncias essenciais para a formagio integral dos es-
tudantes. Competéncias que mobilizem um conjunto de habilidades,
conhecimentos, atitudes e valores (BR ASIL, 2017) a fim de propiciar
a aprendizagem dos componentes curriculares de modo interdiscipli-
nar entre as 4reas do conhecimento.

A partir da implementagio da BNCC, o professor ¢ demandado
arealizar o planejamento de seu fazer docente alinhado a0 documento.
Atualmente, além dos livros diditicos jd disponibilizados aos profes-
sores e alunos, hd indmeras possibilidades de sugestoes de aulas e pra-
ticas de ensino disponiveis na internet. Dentre os recursos disponiveis,
o website da revista Nova Escola viabiliza planos de aula como sugestio
pedagdgica para os docentes.

A BNCC pressupde, no texto introdutdrio do componente cur-
ricular lingua inglesa, que “O trabalho com géneros verbais e hibridos,

potencializados principalmente pelos meios digitais, possibilita viven-
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ciar, de maneira significativa e situada, diferentes modos de leitura”
(BRASIL, 2017, p. 244). Ainda evidencia a necessidade de ampliar as
possibilidades de géneros a serem propiciados aos alunos, permitindo
ao longo do ensino fundamental o adensamento desses géneros, des-
de os da esfera cotidiana como convites, receitas e mapas; os géneros
para fruigio literdria, como contos e romances € 0s jornah’sticos, como
reportagens e noticias, de modo a avangar para textos argumentativos
como resenhas ou artigos de opiniio.

Diante desse contexto, este trabalho' tem por objetivo verificar
e analisar o alinhamento dos planos de aula, divulgados no website da
revista nova Escola, 20 modelo de Sequéncia Didética (SD) propos-
to por Dolz e Schneuwly (2004), ou a0 modelo de Projeto Diddtico
de géneros (PDG) de Guimaries e Kersch (2012). Definem-se esses
dois modelos para esta anilise, considerando que ambos sio bastan-
te difundidos e estudados no contexto nacional e internacional; além
de serem atuais e pertinentes aos propdsitos de ensino de linguas na
contemporaneidade. O corpus selecionado para anilise ¢ composto de
planos de aula para o componente curricular lingua inglesa com pro-
postas de préticas de escrita para 9° ano do Ensino Fundamental.

A fim de alcangar os objetivos propostos, o estudo estd organi-
zado em quatro segdes, iniciando por esta introdugio. Na segunda
se¢do, a contextualizac¢do das andlises serd discutida sob o conceito de
género pela perspectiva do ISD; na terceira segdo, aborda-se o conceito
de sequéncia diddtica e suas etapas; na quarta se¢ao, apresentam-se os

conceitos de PDG, e em que se aproximam ou nio da SD, com base

1 Este trabalho foi realizado para a disciplina Abordagens para a pesquisa, andlise e ensino de
géneros, ministrada pela Dra. Luciane Sturm, no Programa de Pds-graduagio em Letras da
Universidade de Passo Fundo.
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em tedricos jé apresentados nas secoes anteriores e que complemen—

tem a andlise deste estudo. Por fim, a andlise e as considera¢des finais.

O interacionismo sociodiscursivo e a compreensao dos
géneros

Sio vérios os linguistas pesquisadores do estudo dos géneros em
Ambito internacional. J4 no Brasil, os géneros entram em “[...] cena a
partir da implementagio, em todo o pafs, dos Parimetros Curriculares
Nacionais, em 1998” (BORGES, 2012, p. 120) permitindo que
professores e alunos passem a trabalhar com os textos a partir de préticas
reflexivas. Ainda segundo o autor, a corrente tedrica Bakhtiniana,
apontada pelo documento, foi incorporada no sistema educacional
brasileiro sem ter sido amplamente estudada pelos professores que,
muitas vezes, seguem manuais sem questionar outras possibilidades.

Conforme Bazerman (2017), a terminologia géneros textuais ou
discursivos filia-se a perspectivas tedricas distintas. Pela perspectiva de
Bakhtin, os géneros sio designados como géneros discursivos, e pela
perspectiva da linguistica textual ou do interacionismo sociodiscur-
sivo, serdo tratados como géneros textuais. Nas palavras de Bazerman
(2017, p. 32) “[....] os géneros efetivamente sio tanto discursivos quan-
to textuais [...]”. Para o autor, nio hd interesse em tratar os géneros
unicamente como textuais ou como discursivos, pois ao fazer isso, se
estd deixando de tratd-los em sua completude. Assim, este estudo tra-
tard de contemplar essa terminologia como géneros, muito embora

esteja vinculada a uma perspectiva do ISD.
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Desse modo, os géneros sio dinimicos e interrelacionados a as-
pectos sociais, tecnoldgicos, discursivos, cognitivos etc. Eles se fundem
e se reorganizam para atender a uma fungio especifica de linguagem.
Para Marcuschi (2005, p. 20) “[...] quando ensinamos a operar com
um género, ensinamos um modo de atuagdo sociodiscursiva numa
cultura e nio um simples modo de produgio textual.” E a selecio de
determinados elementos para atingir a um objetivo especifico. Todas
as manifestagdes linguisticas ocorrem por meio de textos orais ou es-
critos e s3o fruto das relagdes socias organizadas historicamente. Para

Marcuschi,

O enunciado ou discurso nio é um ato isolado e solitdrio, nem na oralida-
de nem na escrita. O discurso diz respeito aos usos coletivos da lingua que
sdo sempre institucionalizados, isto ¢, legitimados por alguma instincia da
atividade humana socialmente organizada (MARCUSCHI, 2005, p. 20).

Verificando a dinamicidade dos géneros, ¢ plausivel mencionar
que quanto maior for seu uso, maior serd a possibilidade de sua
transformacio. O ISD define textos como

produgdes verbais efetivas, que assumem aspectos muito diversos, prin-

cipalmente por serem articuladas a situagdes de comunicagio muito dife-

rentes. S3o essas formas de realizagio empiricas diversas que chamamos de

textos (BRONCKART, 1999, p. 69).

Assim, a linguagem possibilita que as relagbes sociais contribu-
am na formagio do sujeito. Nesse sentido, Bronckart (2010) afirma
que para que os alunos dominassem os géneros aos quais eles tém ou
teriam contato em sua vida dentro e fora da escola, o ensino da escri-
ta deveria vir anterior ao ensino da gramdtica, partindo-se do macro

para o micro. Desse modo, houve a necessidade da “diversificagio dos
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textos a serem trabalhados em aula” (BRONCKART, 2010, p. 167).
Toda essa nova proposta precisava de teorias que pudessem dar supor-
te a essas implementagdes na escola. Constata-se, portanto, que havia
duas tradi¢oes diferentes quanto a teoria da organizagio dos textos. Se-
gundo Bronckart (2010), a primeira estd centrada no texto, e a segun-
da, nas relagdes entre o texto e os usos que se fazem dele. Contudo, a
organizagio interna dos textos ainda se delimitava ao estudo das partes
mais simples para as mais complexas, a0 passo que relacionar os textos
com as atividades humanas propunha considerar a fun¢io comunica-
tiva e social dos textos.

Apés toda essa reforma, emerge a preocupagio em definir quais
serdo os géneros de textos a serem utilizados nas escolas e como eles
seriam implementados. Para isso, surgiu a necessidade de implemen-
tagio de sequéncias diddticas, terminologia jd bastante discutida por
tedricos de Genebra, entre eles Dolz e Schneuwly (2004), e posterior-
mente difundida por pesquisadores brasileiros. Para Bronckart (2010,
p- 172), “Esse modelo retine os conhecimentos teéricos disponiveis
sobre esse género, seleciona-os e os transpde, isto ¢, adapta-os as pro-
priedades do sistema diddtico envolvido [...]”. Para tanto, esses mo-
delos nio sio fixos, eles devem se adequar aos objetivos de ensino do
professor.

Com a implementagio das SDs, o trabalho com os géneros sem-
preinicia e finaliza com atividades de produgio escrita. Entre esses pro-
cessos, encontram-se os “mdédulos intermedidrios” (BRONCKART,
2010, p. 173), que estao entre a situagao de apresentagao do géneroea
produgio final do aluno. Serd, portanto, nos médulos intermedidrios
queo professor proporcionard atividades paraa aprendizagem linguis—

tica dos alunos.

A LINGUISTICA APLICADA NO ENSINO E APRENDIZAGEM E NOS ESTUDOS DISCURSIVOS 488



O ISD proposto por Bronckart (1999), aliado aos preceitos
relativos a didatizagdo a partir dos géneros, pretende contribuir para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos sujeitos, a fim de
que possam atuar na sociedade com protagonismo, gerenciando sua
prépria produgio oral ou escrita. Para Magalhies e Cristovao (2018), o
ISD enfatizaaimportincia das relagdes sociais paraa formagio dos seres
humanos, sendo a linguagem uma das ferramentas cruciais para que
essas interagdes ocorram. A concepgio de linguagem como interagio é
fundamental para a aplicabilidade do trabalho com géneros nas escolas.
E central que os alunos sejam agentes produtores de linguagem para
que possam ter participa¢io social ativa na sociedade em que estio
inseridos. A perspectiva de ensino a partir dos letramentos solicita
que o professor defina primeiramente qual serd a pratica social para,
posteriormente, definir qual ou quais géneros dario conta de atender
a esse objetivo comunicativo.

Na perspectiva do ISD, Dolz e Schneuwly (2004) trouxeram o
modelo de didatizagio dos géneros, que sio as Sequéncias Diddticas

(SDs), descritas a seguir.

Sequéncias Didaticas (SDs)

Schneuwly e Dolz (2004) tragam um importante questionamen-
to com relagio ao uso de géneros na escola, pois a partir do momento
que sio inseridos no contexto escolar, perdem uma de suas fungdes
primordiais, a de “instrumento de comunicagio”, e passam a ser o “ob-

jeto de ensino/aprendizagem” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 65).
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Os géneros introduzidos na escola sio, de alguma forma, utiliza-
dos como meio de comunicagio entre alunos e professores, entretanto
o contexto escolar favorece “uma forma toda nova de comunica¢io”
(SCHNEUWLY; DOLZ, p. 2004, p. 67), uma vez que as condigdes
de produgio mudam, muda-se também o género. Os géneros da vida
cotidiana sio introduzidos na escola sem levar em consideragio que
hd inimeros outros que podem ser trabalhados dentro do contexto
escolar com fins pedagdgicos e também comunicativos.

Assim, para Schneuwly e Dolz (2004, p. 70) “[....] toda introdugio
do género na escola faz dele, necessariamente, um género escolar, uma
variagdo do género de origem”. Nesse particular, a grande questio ¢
introduzir, no contexto escolar, géneros de complexidade o suficien-
te para que possam ter o adensamento de proposi¢des comunicativas
dentro desse contexto, porém que sejam também géneros com situa-
¢Oes mais proximas possiveis de situagoes reais de comunicagio. Como
exemplo, os autores citam: o debate, a entrevista e o resumo.

Muito se tem questionado sobre o como ensinar a expressao orale
escrita nos ultimos anos. Para responder a tais questionamentos, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) apontam a necessidade de se “criar con-
textos de produgio precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos
e variados” (2004, p. 95) que permitam aos alunos desenvolverem as
capacidades mais complexas de leitura e escrita para que possam utili-
zar em situagdes de comunicagio diversas.

A esse procedimento os autores deram o nome de sequéncia di-
ddtica, que ¢ definida como “[...] um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual
oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.

96). Toda comunicagio, seja ela oral ou escrita, ¢ realizada por meio de
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géneros discursivos. Assim, ao utilizd-los em sala de aula como recurso
pedagdgico, os alunos conseguirdo adequar melhor sua fala e escrita
para se apropriarem a determinada situa¢do comunicativa.

O trabalho com SDs em sala de aula prevé alguns procedimentos
fundamentais. Primeiramente, é apresentada aos alunos uma situagio
de comunicagio, a partir da qual eles devem ser interrogados quanto
as especificidades do género proposto para que, a partir desses ques-
tionamentos, os alunos pratiquem a produgio inicial, lembrando
sempre de que ¢ fundamental dar subsidios de outros textos/leituras

para que os alunos possam efetivamente produzir. Assim,

[...] se a situagdo de comunicagio ¢é suficientemente bem definida durante
a fase de apresentacio da situagio, todos os alunos, inclusive os mais fracos,
sdo capazes de produzir um texto oral ou escrito que responda corretamente
asituagdo dada, mesmo que nio respeitem todas as caracteristicas do género
visado (DOLZ; NOVERR AZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 100).

A primeira versio da produgio, oral ou escrita, fornecerd ao pro-
fessor um enorme instrumento de ensino-aprendizagem, pois a partir
dos registros dela serd possivel verificar quais sio, de fato, as necessi-
dades dos alunos. Torna-se fundamental compreender que ¢ a par-
tir dos géneros de textos que se “[...] definem o que ¢ ‘dizivel” através
de quais estruturas textuais e com que meios linguisticos.” (DOLZ,
NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 109). Dito de outro modo,
¢ o género que orientard quais aspectos deverdo ser trabalhados com
mais especificidade, entre eles: questdes de gramdtica, sintaxe, ortogra-
fia, coesdo, coeréncia entre outros. Nesse momento, o trabalho tanto
em duplas como em pequenos grupos poderd ser muito significativo,
dado que apontamentos trazidos pelos colegas poderio contribuir sig-

nificativamente para a melhoria do texto.
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De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os erros dos
alunos sdo recursos de anilise riquissimos, e ¢ a partir desses dados que
o professor orientard sua prética docente. Nio se faz necessdrio reto-
mar todos os aspectos individualmente, mas sim trabalhar com aque-
les mais recorrentes. Nesse sentido, ¢ fundamental que sejam trabalha-
dos em isolado os aspectos de sintaxe, como indicam os autores: “[...]
¢ essencial reservar tempo para um ensino especifico de gramitica, no
qual o objeto principal das tarefas de observagio e de manipulagio é o
funcionamento da lingua” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 116). Isso se deve ao fato de um tnico género nio dar contade
atribuir ao estudante o dominio da sintaxe em sua amplitude.

Apds a modalizagio, em que a anilise linguistica ¢ realizada, cabe
a realizagio da produgio final, momento em que o aluno colocard em
prética todos as orientagdes apresentadas pelo professor e colegas. Ea
partir do trabalho final que o professor poderd estabelecer os critérios
de avalia¢io para que possa efetivamente atribuir feedback ao aluno.

Para o trabalho com SDs em sala de aula, os autores enfatizam
alguns aspectos fundamentais, entre eles: o mesclar entre géneros
escritos e orais para cada turma e ano de aprendizagem, dando igual
oportunidade de acesso, preferencialmente intercalar, pois os géneros
orais demandam mais tempo do professor e dos alunos. Além disso,
deve-se prever o adensamento dos géneros para que desafiem os
alunos intelectualmente. Para finalizar, um mesmo género poderd
ser trabalhado em diferentes anos de aprendizagem, porém com
maior complexidade, ou poderio ser trabalhados diferentes géneros,
procurando agrupd-los de acordo com a fungio que exercem. Como
exemplo, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sugerem sempre prever

textos do narrar, relatar, argumentar, transmitir conhecimentos e

A LINGUISTICA APLICADA NO ENSINO E APRENDIZAGEM ENOS ESTUDOS DISCURSIVOS 492



do regular comportamentos para cada ano de ensino aprendizagem,
procurando assegurar a diversidade das capacidades de linguagem.

O ensino a partir dos géneros, organizados em SDs, pode con-
tribuir significativamente para o ensino e aprendizagem dos alunos,
propicia a eles maior criticidade sobre o que leem ou escrevem, além
de fazer com que passem a ver proximidade entre o que se € ensinado
na escola com o mundo real, desenvolvendo habilidades, mobilizando
conhecimentos e ampliando a concepg¢do de mundo.

Com base nessa concisa apresentagao dos aspectos tedricos so-
bre sequéncias diddticas, propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), a préxima segio discute o trabalho com géneros sob a perspec-
tiva do Projeto Diddtico de Género (PDG), proposto por Guimaries
e Kersch (2015), e suas possiveis contribuigdes para o ensino de lingua

em contexto brasileiro.

O Projeto Didatico de Género (PDG)

As SDs e 0 PDG filiam-se aos principios tedricos e conceituais do
ISD, que, de acordo com Magalhies e Cristovdo (2018), pretendem
contribuir para com o desenvolvimento das capacidades de linguagem
dos sujeitos, a fim de que possam atuar na sociedade com protago-
nismo, gerenciando sua prépria produgio oral ou escrita. Porém, as
SDs sio muitas vezes compreendidas como um conjunto de ativida-
des que devem ser seguidos com base em apenas um género textual.
Magalhies e Cristovio (2018) ressaltam que o trabalho com as SDs,
como originalmente proposto, deriva para novas possibilidades de tra-

balho com os géneros, “[...] na transposi¢io diddtica muitas modifica-
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¢Oes ocorrem entre o que se propoe e o que se efetiva em sala de aula”
(MAGALHAES; CRISTOVAQ, 2018, p- 36). Para isso, Guimaries e
Kersch (2012) ampliam os usos das SDs, possibilitando préticas so-
ciais de leitura e escrita em que a linguagem ¢ compreendida como
prética social.

Reinaldo e Bezerra (2019) apontam que embora a proposta de
trabalho desenvolvida pelo grupo de Genebra apresente resultados
positivos, ainda demonstra haver algumas lacunas quanto a aplicabi-
lidade pritica em contexto de ensino brasileiro. Guimaries e Kersch

propdem um PDG adaptado a esse contexto,

Diferentemente do proposto pelo grupo de Genebra, procuramos atribuir
ao processo de leituraa mesma importincia do processo de produgio textual,
dando um detalhamento semelhante. Os mddulos ou oficinas pensadas
para cada projeto pedagdgico trazem atividades de leitura que encaminham
a produgio textual. Daf a nogio de projeto diddtico de género (PDG) como
um guarda-chuva para, a partir de uma escolha temdtica, trabalhar-se um
ou mais géneros em um dado espago de tempo (um bimestre, por exemplo),
sempre com a preocupacgio de relacionar a proposta a uma dada prética
social (GUIMAR AES; KERSCH, 2015, p. 14).

As autoras tém como base a realidade de que a grande maioria
dos alunos tem reduzida experiéncia de leitura. Nesse sentido, faz-se
necessdrio modificar a sequéncia de trabalho com textos para que seja
possivel atingir melhores resultados. Para isso, ¢ preciso preparar os
alunos antes da produgio escrita inicial com atividades de pesquisa
€ compreensao escrita que familiarizem os alunos com o género a ser
estudado. Essa etapa inicial, de preparac¢io dos alunos para a escrita,
permite instrumentalizd-los de modo a diminuir possiveis duvidas e

dificuldades durante a produgio escrita.
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As alteragbes propostas ao trabalho com SDs tém o intuito de
aprimorar o ensino de géneros nas escolas brasileiras. Guimaraes e
Kersch (2015) propéem o PDG, compreendido como uma proposta
metodoldgica de didatizagio do género em que uma sequéncia de
atividades servirio como guia para que os alunos produzam géneros
que circulam em diversas esferas socias.

O PDG parte da realidade s6cio-histérica dos alunos e do con-
texto atual de vivéncia deles para entdo definir o tema a ser proposto
nas aulas. Além disso, a escolha de determinado género deve conectar
a escola com a comunidade. Nesse particular, o PDG procura romper
com uma compreensio equivocada de sequéncia diddtica. Para Kers-
ch e Marques (2015), apds a contextualizagio do tema, que poderd
ocorrer com a inser¢io de géneros diversos, ¢ possivel realizar produ-
¢Oes iniciais, com o intuito de diagnosticar o conhecimento prévio
dos alunos, bem como de servir de instrumento para demonstrar o
progresso deles durante o percurso. Oficinas e sequéncias de ativida-
des serdo propostas para instrumentalizar os alunos para a produgio
final, em que o papel da reescrita ¢ fundamental para consolidar o
que foi ensinado, “Ap&s essa etapa, o género circula no lugar que lhe é
préprio, cumprindo sua fungio social (a pratica social)” (KERSCH;
MARQUES, 2015, p- 390).

Cabe salientar que o PDG nio ¢ uma nova proposta de SD, mas
sim uma ampliagio da dinimica de trabalho para o docente em sala de
aula, tornando professores e alunos protagonistas do processo ensino
e aprendizagem. Desse modo, dominar o género nio ¢ suficiente,
faz-se necessirio reconhecé-lo como prética social, em que a leitura e

escrita passam a ter igual importﬁncia. Com base no exposto até aqui
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e nas implicagdes envolvidas na produgio escrita, a préxima segdo
discorrerd sobre a metodologia que serd utilizada para andlise do corpus

selecionado.

Metodologia

Para compor o corpus de andlise deste estudo, foram selecionados
planos de aula disponiveis no website da revista Nova Escola, destina-
dos aos alunos do nono ano do ensino fundamental anos finais e com
foco no desenvolvimento de préticas de escrita em lingua inglesa. As
atividades selecionadas dizem contemplar atividades para esse nivel de
ensino e com foco no desenvolvimento de habilidades da BNCC. A
opgio pelo eixo escrita se deu em fungio do desejo de verificar e anali-
sar como sio organizados os planos de aula destinados ao dltimo ano
do ensino fundamental.

A partir dos planos de aula selecionados, este estudo analisa
cada etapa estabelecida, a fim de verificar a qual proposta tedrico-
metodoldgica se aproxima e de que maneira as habilidades da BNCC
sio desenvolvidas durante a aplica¢io do plano. Logo, foi necessirio
atentar para como a apresentagio da situagio é explorada pelo professor
no momento inicial da aula, e de que modo ela pode contribuir para a
produgio escrita inicial ou para médulos posteriores da sequéncia di-
d4tica, visando analisar se elas conduzem a escrita como prtica social.

Consideradasascaracteristicasdomodelode SD de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) e do PDG de Guimaries e Kersch (2012), este
estudo, de natureza qualitativa e metodologia exploratéria, se propoe
a confirmar ou no o alinhamento dos planos de aula a essas propostas

de ensino, conforme pode ser melhor visualizado na anilise a seguir.
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Analise

Os planos de aula selecionados para andlise apresentam propostas
de atividades de produgio escrita e se propoem a desenvolver a habi-
lidade (EFO9LI12) “Produzir textos (infogrificos, féruns de discus-
sdo on-line, fotorreportagens, campanhas publicitérias, memes, entre
outros) sobre temas de interesse coletivo local ou global, que revelem
posicionamento critico” (BRASIL, 2017, p. 263) prevista na BNCC.

Primeiramente, ¢ feita a andlise da proposta de produgio textual
de cartazes sobre a alimentagdo consciente. A segunda proposta ¢ a
participagio dos alunos em férum de discussio on-/ine, a fim de que
possam dar recomendagdes e conselhos para melhorar a vida das
pessoas. Ambas as propostas foram disponibilizadas em novembro
de 2018 e sio de autoria da professora Virginia de Sousa Bonfim,

integrante do Time de Autores da Nova Escola.

Cartaz

O primeiro plano de aula (PA1) afirma ter por objetivo promover
a escrita de cartazes, em lingua inglesa, sobre a conscientizagio de te-
mas relacionados ao meio ambiente e alimentagio, e foi publicado no
site da revista em 11 de novembro de 2018. O PA1 propde desenvolver
a habilidade j4 explicitada anteriormente, designada ao nono ano do
ensino fundamental para a unidade temdtica de Priticas de escrita.

Apensar de o plano de aula nio se propor a desenvolver habilida-
des de leitura especificamente, ¢ possivel verificar a presenga constante

da leitura e interpretagio dos alunos. Entendemos que para desenvol-
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ver o letramento em lingua inglesa dos estudantes, leitura e escrita de-
vem andar juntos, sendo que um ¢ consequéncia do outro. Portanto,
jd se evidencia aqui um ponto positivo no PA1. Esse plano apresenta
os conteudos/contents como 1. INPUT (Videos about the Meat Free
(Monday) campaign)’ e 2. OUTPUT (Posters about not having meat
once a week to belp save the environment)®. No primeiro slide da aula,
hd a apresentagio da temdtica com proposta que solicita a observagio
da imagem We are what we eat!*. O input nio inicia por video como

inicialmente sugerido, mas sim pela presenga de texto (figura 1).

Figura 1

Fonte: Site Revista Nova Escola (2018).

2 INSUMO (Videos sobre a campanha: “segunda-feira livre de carne”);

3 PRODUCAO (“Cartazes sobre nio comer carne uma vez por semana para ajudar o meio
ambiente”);

4 N6s somos o que comemos;
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) propdem que a sequéncia
diddtica inicie com a apresenta¢do da situagdo, que é a produgio
escrita, ou se€ja, que as imagens, textos € a apresentagao do video
introdutdrio e os questionamentos iniciais sejam preparatérios para

a produgio inicial:

[...] trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente, para me-
lhor conhecé-lo ou aprecid-lo, para melhor saber compreendé-lo, para
melhor produzi-lo na escola ou fora dela [...] (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 69).

Para os autores, o momento de apresentagio da situagio ¢ crucial
para propiciar o subsidio lingul’stico necessdrios, visando preparar os
alunos para as etapas que seguem. Desse modo, os alunos estariam
aptos para realizarem a primeira produgio escrita.

No PA1, os alunos precisam de 7nput necessirio na condugio
da produgio inicial. Eles ainda nio estariam aptos a produzirem
seus textos de forma autdénoma sem antes lhes ser proporcionado o
acesso a outros géneros que tratem do tema. Desse modo, ¢ possivel
constatar que a proposta de plano de aula da revista Nova Escola toma
percursos distintos aos propostos pela SD.

O que ocorre com a apresentagio da situagio de comunicagio
proposto pelo PA1 ¢ que o género utilizado para apresentar a temdtica
¢ um video, que nio serd o mesmo género proposto como produgio
escrita final. Os géneros apresentados inicialmente aos alunos sio trazi-
dos apenas para contextualizar o tema, oferecendo subsidios de leitura
para que consigam, posteriormente, ter argumentos suficientes para a
constru¢do da produgio final. Assim, a partir do znput, sio proporcio-

nados aos alunos diversos textos escritos e orais (videos) como outras
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possibilidades para aprofundar o tema: Meat Free Monday’.

Como segunda proposta de atividade, o PA1 traz a apresentagio
do tema com texto sobre o consumo de carne no mundo, a partir de
noticias de revistas e jornais diversos, disponiveis on-line. Os géneros
apresentados aos alunos sio textos auténticos e atuais a0 momento
em que o PA1 foi elaborado. Entretanto, esses nio foram trazidos na

integra, como pode ser observado na figura 2.

Figura 2

Fonte: Site Revista Nova Escola (2018).

A partir das imagens, o PA1 sugere que o professor mencione aos
alunos que se trata de noticias de revistas e jornais disponiveis on-line,
e que o objetivo principal desses textos é discutir o consumo de carnes,

se ele ¢ ou nio sauddvel, e a partir dessa exposi¢io, questiond-los se

S Segunda-feira sem carne.
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comem carne e como sio seus hdbitos alimentares. Entendemos que
os textos utilizados sdo pertinentes em forma e contetdo, portanto,
podem ser melhor explorados pelo professor, o qual pode ir além
das sugestoes do plano. O professor pode, por exemplo, questionar
e discutir com os estudantes sobre: quando foram publicados? Por
quem? Em que suporte? Em qual jornal ou revista? E de circulagio
nacional? Qual o objetivo e a fun¢io desses textos? Quem ¢ o publico-
-alvo que a revista ou jornal pretende atingir? Pressupomos que, a0
apresentar textos auténticos para os alunos, o professor deve relacionar
a lingua inglesa em uso com suas fun¢des comunicativas.

A terceira imagem para input (figura 3) ¢ um video de uma cam-
panha publicitiria na Inglaterra. Na se¢do destinada ao professor, hd
uma breve contextualiza¢io sobre o video, a partir da qual, o docente

poderd expor com mais clareza e objetividade o contetido do video.

Figura 3

Fonte: Site Revista Nova Escola (2018).
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Apbs as etapas de input, o PA1 propde que os alunos elaborem
cartazes que tém como publico-alvo a escola. Para isso, ¢ necessirio
refletir sobre o tema para iniciar a produgio escrita do cartaz: em que
poderd estar relacionado ao meio-ambiente, a ser sauddvel, cuidado
com os animais, economizar dinheiro ou tratar sobre a extingio de
animais. Apds a escolha do tema, os alunos precisardo pensar em trés
argumentos para justificar sua escolha.

Exemplos de cartazes disponiveis na internet (figura 4) sio apre-
sentados como referéncia para os alunos. Além disso, o PA1 sugere ao
professor que explicite para os alunos o que ¢ o género cartaz e a sua
finalidade, mencionando que ¢ a de informar e persuadir. Por fim, a
proposta apresentada permite instruir e subsidiar os alunos para que

estejam aptos a produzirem seus cartazes.

Figura 4

Fonte: Site Revista Nova Escola (2018).

Esses passos sio cruciais em se tratando do ensino da lingua
inglesa, em que hd a necessidade, primeiramente, de explorar vérios
exemplares do mesmo género textual, para que, posteriormente, 0s

alunos possam escrever com maior seguranga.
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O PA1 propbe, ainda, atividades de 7nput para que os alunos se
familiarizem com aspectos especificos do idioma. No modelo das SDs,
isso seriam os médulos que a estruturam. J4 para Guimaries e Kersch
(2012), o trabalho sequencial com géneros propicia que incorporem
aspectos da estrutura composicional, de Iéxico e de gramdtica que con-
tribuirdo para a produgio do género textual final. Pensando que os
cartazes serdo disponibilizados para toda a escola, ¢ importante o uso
adequado da lingua escrita em relagdo ao género estudado. Além disso,
faz-se necessirio que os recursos de /ayout e imagens complementem o
texto proposto. Nesse sentido, a reescrita ou reelabora¢io de um cartaz
pode ser necessdria caso nio se alcancem os principios que constituem
o género. Cabe lembrar que, ao conceber a linguagem como pritica
social, as produgdes dos alunos devem circular para além da sala de
aula. Ao final, o PA1 destina espago de tempo para o feedback do pro-
fessor aos trabalhos realizados, momento necessdrio para que haja a
reflexdo sobre a a¢do realizada pelos alunos apds a produgio.

Acrescentamos ao PA1 a sugestio de que o professor amplie as
possibilidades de circula¢do das produgdes dos alunos para o meio
digital. A turma poderia desenvolver uma campanha bilingue pelo
consumo responsdvel, por exemplo, no Facebook ou blog da escola,
ou criar um perfil ou pdgina especifica para esse fim, além de outras
possibilidades nas midias virtuais. Dessa forma, seria ampliada a
circulagio das produg¢des dos alunos para além da sala de aula ou
escola fisicas.

A anilise do PA1 ¢ concluida com a observagio de que o tema
selecionado ¢ de interesse coletivo local e global, conforme sugere a
habilidade em questdo. Contudo, somente haverd a possibilidade de

verificar o posicionamento critico do aluno na produgio desses carta-
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zes durante seu efetivo desenvolvimento. Entendemos que a condugio
das discussoes realizadas em sala serdo cruciais no desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes e nesse processo a mediagio do

professor ¢ fundamental. A seguir, discorremos sobre a anélise de PA2.

Forum on-line de discussao

O segundo plano de aula (PA2) diz ter por objetivo promover
a escrita de recomendagdes para melhorar a vida das pessoas em um
férum on-line de discussio, disponibilizado em 22 de novembro de
2018, no website da revista Nova Escola. O PA2 propde desenvolver
além da habilidade da unidade temdtica de préticas de escrita, a
habilidade do eixo conhecimentos linguisticos, da unidade temdtica
de gramdtica: (EF09LI16) “Empregar, de modo inteligivel, os verbos
should, must, have to, may e might para indicar recomendagcio,
necessidade ou obrigagio, e probabilidade” (BRASIL, 2017, p. 263),
do nono ano do ensino fundamental anos finais.

Essa proposta de trabalho apresenta os contetdos/contents como
1. INPUT (Online newspapers’ headlines)® e 2. OUTPUT (Recommen-
dations in an on-line forum about what the classmates should do/how
the classmates should do something)’. Primeiramente, como momento
de investigar o que os alunos jd sabem sobre o tema, o PA2 sugere a
pergunta: Do you always have an answer for every question?, buscando

provocar os alunos a refletirem sobre a temdtica de que a vida apre-

6 INSUMO (“Manchetes de jornais on-line?”);

7 PRODUCAO (“Recomendagdes em um férum on-line sobre o que os colegas devem fazer/
como eles devem fazer algo”);

8 Vocé sempre tem a resposta para todas as perguntas?
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senta muitos caminhos a trilhar, e que tomar decises ¢ algo inerente.
Ap6s responderem ao questionamento, o plano prevé que os alunos
sejam instigados a observar e analisar a imagem apresentada na Figura

5.

Figura 5

Fonte: Site Revista Nova Escola.

Como proposta de atividade de znput, o plano propde a leitura
de uma imagem da tela de impressio do Youtube (Figura 6) em que
sdo discutidos temas como: hdbitos alimentares, vida, assistir filmes
e comportamentos. Apds a leitura da imagem, o professor recebe a
tarefa de fazer questionamentos aos alunos, como: vocé ¢ bom em dar
conselhos? Seus colegas te procuram quando precisam de conselhos?
Que tipo de conselhos geralmente eles pedem? Da mesma forma que

em PA1, a temdtica e os recursos trazidos/sugeridos sio atuais e rela-
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cionado a realidade dos alunos. O Yourube é uma ferramenta impor-
tante hoje em dia no cendrio educacional, pois possibilita ao professor
o acesso a diferentes géneros orais que hd pouco tempo eram inacessi-
veis. Por outro lado, a proposta de atividade de leitura solicita que os
alunos observem a presen¢a de uma palavra que se repete para todos
os videos, como demonstrado pela imagem, o léxico que se repete é o
verbo modal should. Aqui fica evidente que a proposta de leitura nio
tem como foco a leitura, mas sim a apropriagio de um item linguistico
(verbo modal should). Cabe lembrar que ao propor a leitura de textos
orais ou escritos, o foco do professor deve ser em auxiliar o estudante
a compreender o texto. Para isso, ele pode explicitar as estratégias de
leitura pertinentes. O texto nio deve ser usado como pretexto para o
ensino de aspectos linguisticos apenas, mas pode e deve ser utilizado
como modelizagio, para que o aluno observe e perceba as fungdes e
usos desses itens. Daf a importincia de o planejamento do professor
prever diferentes médulos que auxiliem os estudantes a conhecer, a
entender, se apropriar do género, bem como a conhecer e a utilizar a
lingua, para, entdo, produzir.

Nesse particular, o trabalho em sala de aula deve priorizar a com-
preensio dos sentidos produzidos na leitura de textos de diferentes
géneros. Serd, portanto, durante a discussio do texto lido e da sistema-
tizagao do ensino proposto pelo professor que o estudo do léxico e da
gramdtica poderio ser explorados de modo contextualizado e signifi-
cativo para os alunos, enfatizando-se que o estudo da lingua se vincula
a0 ensino como prdtica social.

Mais ainda, em se tratando de alunos que estao aprendendo um

idioma adicional, ¢ importante que o professor disponibilize, sempre
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de modo contextualizado, subsidios de léxico e gramdtica como su-
porte para a escrita. Conforme propdem Guimaries e Kersch (2015),
essas sequéncias de atividades ampliam o repertério de léxico e de co-
nhecimentos linguisticos dos alunos, auxiliando-os no momento de

suas produgdes.

Figura 6

Fonte: Site revista Nova Escola (2018).

Na sequéncia, os alunos tém a oportunidade de ler manchetes de
jornais on-line (figura 7). As manchetes de jornais sio apresentadas aos
alunos apds a contextualiza¢io do tema e dos aspectos gramaticais, es-
perando que eles explorem as manchetes para compreender e conhecer
mais sobre o tema que estdo discutindo. Além disso, devem observar
em que sentido o verbo modal estd sendo empregado nas manchetes,

entre eles o de recomendagdes ou obrigagoes. Como pritica das estru-
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turas gramaticais, os alunos realizardo atividades tradicionais de com-
pletar espagos, assinalar, entre outras. Nesse sentido, fica evidente o

foco gramatical de PA2.

Figura 7

Fonte: Revista Nova Escola (2018).

Nesse viés, a proposta apresentada pela revista Nova Escola ndo se
alinha exatamente aos preceitos tedrico metodolégicos de SDs, como
proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pois o PA2 aponta
as estruturas de léxico e gramdtica como substanciais para a pritica
da escrita, embora entendamos que, com relagio ao ensino de lingua
adicional, oportunizar subsidios linguisticos para a produgio escrita
também seja importante. A seguir, os alunos devem fazer a leitura do
férum on-line (figura 8), que serve como base de preparagio para a

produgio escrita final.
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Figura 8

Fonte: Revista Nova Escola (2018).

O Online Discussion Forum’ é apresentado para atividade deleitu-
ra e como proposta de produgio escrita final, porém a tarefa escrita do
PA2 nio sugere efetivamente participagio em férum on-/ine, mas sim
que o professor distribua handouts pela sala de aula contendo nomes
ficticios e perguntas como: Which actions should we take to preserve the
environment?, What should we do to have a better life in the world?, ou
ainda, How should we help the poor?’ em que os alunos reagem a essas
questoes, utilizando should, sempre que possivel, para atribuir conse-
lhos. A tarefa ¢ interessante, porém controversa, pois apesar de possi-
bilitar que os alunos reflitam sobre problemas presentes na sociedade

atual, apresentando sugestdes para soluciond-los, a forma como ¢ pro-

9 Férum de discussio on-line.

10 Quais a¢bes devemos tomar para preservar o meio ambiente?/O que devemos fazer para ter
uma vida melhor no mundo?/Como devemos ajudar as pessoas mais necessitadas?
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posta denota o foco linguistico, mais do que comunicativo. Contudo,
o professor pode utilizar o PA2 como base para refletir e redimensio-
nar as atividades propostas para o foco comunicativo em que o aluno
realmente participe de préticas sociais do mundo digital. Dessa forma,
a proposta se aproximaria do PDG, pois, Para Guimaries e Kersch
(2012), propostas de produgio escrita colaborativas evidenciam uma
abordagem interacionista de linguagem, promovendo a comunicagio
e circulagdo dos textos em sala.

A proposta de atividade escrita no PA2 propoe como leitura a
compreensio de textos especificamente digitais de féruns on-/ine, ou
seja, em contextos de uso da lingua. No entanto, a atividade de pro-
dugio escrita sugere a elaboragio de texto descontextualizado de uma
situagio real de comunicagdo. Desse modo, a atividade desvincula-se
do uso da linguagem como prética social, nio atendendo as especifi-
cidades do género previamente proposto. Além disso, direciona o es-
tudo e prética de estruturas linguisticas para atender funcionalidades
especificas e descontextualizadas da lingua.

A habilidade da BNCC (EF09LI12) “Produzir textos (infogréfi-
cos, féruns de discussio on-line, fotorreportagens, campanhas publici-
tdrias, memes, entre outros) sobre temas de interesse coletivo local ou
global, que revelem posicionamento critico” (BRASIL, 2017, p. 263),
para a unidade temdtica das prdticas de escrita, solicita que os alunos
tenham posicionamento critico ao escreverem sobre temas de inte-
resse coletivo. Entretanto, verifica-se em PA2 que embora os alunos
possam refletir sobre problemas contemporineos na sociedade, os ob-
jetivos pretendidos na habilidade nio serdo contemplados na integra,

uma vez que a proposta de produgio escrita centra-se no desenvolvi-

A LINGUISTICA APLICADA NO ENSINO E APRENDIZAGEM E NOS ESTUDOS DISCURSIVOS 510



mento de estratégias de uso especificos de conhecimentos linguisticos
da lingua adicional. J4 a habilidade da unidade temdtica de gramitica
sugere que se apresentem os verbos modais que indiquem: recomen-
dagdo, necessidade, obrigagio etc. Constata-se, entretanto, que apenas
o should é desenvolvido explicitamente na proposta do PA2. Assim, ¢
relevante que esse recorte estabelecido pelo plano de aula fique explici-

to para o professor, pois a habilidade nio serd desenvolvida na integra.

Consideracoes Finais

O website da revista Nova Escola estd acessivel a todos os pro-
fessores da educagio bdsica, tornando-o um importante corpus de
pesquisa, uma vez que disponibiliza planos de aula j4 sistematizados
e prontos para uso do professor. Nesse contexto, oportuniza acesso
livre a sugestoes diddticas pressupostamente alinhadas a BNCC e que
se propdem a auxiliar o trabalho do professor em sala de aula. Con-
siderando a perspectiva de trabalho docente com base nos contetidos
expressos na revista, este estudo teve por objetivo verificar e analisar
o alinhamento dos planos de aula divulgados no website da revista
Nova Escola a0 modelo de Sequéncia Diddtica (SD) proposto por
Dolz e Schneuwly (2004), e/ou a0 modelo de Projeto Diddtico de
Géneros (PDG), a fim de explicitar os fundamentos tedrico- -meto-
doldgicos que embasam os planos de aula expressos nessa revista.

A sequéncia das atividades ou médulos, como concebidos por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), propde que a SD geralmente es-
teja centrada em um unico género textual. Todavia, os planos de aula

propostos pela revista Nova Escola nio seguem exatamente o modelo
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de SD da escola de Genebra, pois trazem virios textos de géneros di-
ferentes em um plano tnico, aproximando-se mais ao PDG, proposto
por Guimaries e Kersch (2012), porém nio segue o modelo em sua
integra.

O PA2 ficou mais distante de ambos os modelos de SD e de PDG,
focando mais explicitamente no uso e fixagio de aspectos linguisticos
especificos. PA2 nio oportunizou o uso real de comunicagio e dire-
cionou o ensino com fim especifico para o estudo de estruturas gra-
maticais, utilizando o texto como pretexto, enfatizando as estruturas
desvinculadas de um uso real de comunicagio.

Os planos sio organizados em torno de uma temdtica, porém
o conhecimento sobre ela nio é aprofundado. Virios géneros sio
utilizados para subsidiar a produgio final dos estudantes, nesse caso,
o cartaz. Esta andlise constatou a necessidade de um aprofundamento
sobre o género em si, suas fung()es sociais e caracteristicas, para que, 20
se apropriarem dos géneros, os estudantes possam construir os seus.
Nesse modelo, o conhecimento linguistico passaria a ser 0 apoio para
a produgio e nio o foco das aulas.

Ambos os planos PA1 e PA2, apesar de trazerem propostas de
ensino de inglés com base em géneros, como preconiza a BNCC, nio
se organizam a partir de uma teoria especiﬁca como as descritas neste
estudo. Nesse sentido, cabe ao professor analisar criticamente o que
¢ divulgado nas redes, em sites a exemplo da revista Nova Escola, da
mesma forma como analisar os materiais diddticos que circulam nas
escolas. O professor nio deve considerar que hd receitas prontas e
perfeitas para o ensino, cabe a ele, a reflexio sobre a pertinéncia dos

materiais. Por outro lado, ¢ de sua competéncia buscar principios para
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orientar sua abordagem de ensino que promovam o real aprendizado
da lingua adicional.

Fica evidente com este estudo a importincia do conhecimento
tedrico pelos professores. Aliando teoria e pritica, o professor serd
capaz de organizar e oferecer situa¢des de ensino e aprendizagem serd
signiﬁcativas para os estudantes, que os conduzam 2 comunica¢io no

idioma estudado.
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CAPITULO17 |

ESTUDOS DISCURSIVOS NA LINGUISTICA APLICADA
IMPLICADA

Rita de Cassia Souto Maior

Introducao

Com a publicagio e socializagio das reflexdes sobre uma linguis-
tica aplicada indisciplinar nos primeiros anos do séc. XXI, comegamos
a repercutir suas caracteristicas em didlogo com o que fazfamos em
cada institui¢do. Nesse sentido, vivencidvamos, de certa forma, essas
caracteristicas nos estudos em Linguistica Aplicada que desenvolvia-
mos, levantdvamos outras caracteristicas mais contextualizadas com
as demandas nas regides dos/as pesquisadores/as e com objetivos dos
estudos de temas que surgiam, e desconstruimos alguns discursos nas
aulas de graduacio e dos programas de pés-graduagio, nos debates em
grupos de pesquisa e em grupos de estudos, em eventos da drea, enfim
em cada espago em que o tema Linguistica Aplicada era mote das re-
flexoes.

Nesses espagos que se entrelagaram nos ultimos dezesseis
anos e jam atualizando, de certa forma, as percep¢bes sobre a drea,
enlevaram-se também muitas vozes que afirmavam ser dificil pensar
numa pesquisa em Linguistica Aplicada sem colocarmos na mesa de

discussoes algumas questdes fundamentais, a saber: a. quais relagoes
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podem ocorrer entre pesquisador/a e seu campo de atuagio na pers-
pectiva discursiva dos estudos em LA? b. qual a relagio do objeto de
pesquisa (ou das priticas observadas) com as teorias dos estudos j4 tra-
dicionalmente empreendidos pelos/pelas orientadores/orientadoras?
c. Como o viés interpretativo construido nas pesquisas intermediava
a autoria de um estudo mais implicado no campo histérico, politico
e da agdo social? Os discursos pesquisados e as praticas de linguagem
analisadas em cada estudo de certa forma iam norteando tanto as nar-
rativas de pesquisa sobre o mundo, que eram descritas por nés pesqui-
sadores/as, quanto também iam construindo os movimentos e agoes
necessirios, a fim de que houvesse de fato mudangas na vida vivida.

Tendo em vista a relevincia desse tipo de atuagdo engajada de
pesquisa para desdobramentos e mudangas sociais mais efetivas,
principalmente quando os resultados dos estudos na Linguistica
Aplicada se comprometem com a necessdria construgio de uma
sociedade mais democrdtica, responsdvel com a coletividade e
socialmente mais implicada, ¢ que neste texto propomos uma
reflexdo sobre caracterizagbes das pesquisas em Linguistica Aplicada
e explicitagdio dos desdobramentos dessas caracteriza¢bes para uma
atuacio discursiva e ativa nos estudos.

Portanto, nosso propdsito ¢é refletir sobre algumas discussoes so-
bre a Linguistica Aplicada (doravante LA) nos dltimos anos para, em
seguida, mostrar como os estudos discursivos da linguagem favorecem
pesquisas que chamamos de Discursivas ou de Implicadas.

Compreendemos, inicialmente, a LA como uma drea de pesquisa
que, inserida no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, tem natureza
interdisciplinar, desenvolve estudos com viés qualitativo e apresenta

uma agenda de atuagio politica. Desse modo, entendemos que ela se
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volta para as investiga¢des dos usos “situados” da linguagem no senti-
do de pretender observar possiveis implica¢des dos sentidos que estao
sendo estudados com futuras agdes das pessoas no mundo, com a re/
organizagio social das interagdes e com os significados dessas intera-
¢Oes nas comunidades.

E ¢ dentro desse destaque que as pesquisas na LA sio compre-
endidas como resultados concretos que compdem a vida, visto que
os sentidos apresentados nos estudos parciais ou finais, narrados nas
dissertagées, teses, apresentagOes em eventos etc. estao impregnados
de uma rede de sentidos de mundo, cuja elaboragio de discursos rever-
beram implicagbes mutuas e corresponsabilidades pela vida.

O préprio processo da pesquisa de viés discursivona LA ¢ o estudo
da onda de sentidos que repercute na vida do/a pesquisador/a e dos
interlocutores diretos e indiretos, na formulagio das prioridades da
abordagem metodoldgica e na conjuntura institucional e politicas dos
Programas de pds-graduagio. E construida, nesse tipo de abordagem,
uma légica de retroalimentagio, de forgas centripetas e centrifugas
(BAKHTIN, 2003), que podem, num sistema de autorreflexio
promovido pelos estudos discursivos de uma LA implicada, promover
espagos de avalia¢io das préticas de linguagem para uma agio continua
na vida social politica e académica do entorno das pesquisas.

Ao nosso ver e na esteira desse pensamento, a compreensio de
mundo que resulta das pesquisas discursivas em LA, que assumem a

metodologia de andlise interpretativista', fazem parte das engrenagens

1 A metodologia chamada interpretativista trabalha com a andlise das informagoes depreendidas
na constru¢io dos dados nos estudos, observando estruturas sociais de interagdo, indicios
discursos que remetem a memdrias sociais de sentidos naquela comunidade estudada, dispositivos
retérico-argumentativos presentes nas interlocugc’)es, agoes empreendidas nas cenas descritas
pelos participantes (colaboradores/as diretos, pesquisadores/as, pessoas do entorno do estudo) e
qualquer movimento de sentido da situagio mais ampla ou mais especifica daquele nicho social.
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de uma politica de gestio do ser e do saber e por isso se tornam tio
implicadas no fazer cientifico®.

De qualquer forma, o que é importante trazer para esta discussio,
de caracteristica ensaistica, ¢ a articulagio da LA com os estudos
discursivos interpretativistas e a relevincia desses trabalhos para
entendermos as facetas do que chamamos de Linguistica Aplicada
Implicada. Sem pretender estreitar uma caracterizagio Gnica desse
entendimento sobre a La, nem querer tragar uma linha “da verdade”
sobre o tema, podemos dizer que esse tipo de abordagem na LA se
preocupa com a implicagdo do saber nas narrativas de mundo e o
que isso pode provocar de outros sentidos para as pesquisas, como
apresentaremos mais adiante.

Para a organizagao do texto, inicialmente apresentaremos
consideragdes sobre a drea a partir de tedricos como Moita Lopes
(1998, 1996, 2006, 2013) Pennycook (2006), Rajagopalan (2003 e
2006), Fabricio (2006), Moita Lopes e Fabricio (2002, 2019), Oliveira
(2013), Zozzoli (1998, 2021). Em seguida, com destaques a um corpo
das caracterizacGes desses autores para a drea, observaremos como o
construto que se estrutura nos estudos apresentados se relacionam
com uma atuagio discursiva da LA nas seguintes dimensdes: a. de
uma ética dos estudos discursivos; b. de uma agdo do/a pesquisador/a

através da agdo discursiva; c. da institui¢do de uma pesquisa implicada.

Este estudo assume ainda que os trabalhos de andlise promovem uma reflexdo sobre o discurso
proferido concretamente ou 7z absentia (analisando num eixo paradigmético da linguagem),
e como o emprego de sentidos numa fala traz ancoragens ideoldgicas de mundos possiveis na
narrativa social.

2 Nio queremos dizer com isso que haja pesquisas que nio estejam implicadas nas redes sociais
de sentido, mesmo aquelas que anunciam serem desvinculada de qualquer cunho subjetivo ou
social. Entendemos que hd implicagdo na vida em cada agdo do ser no mundo (SOUTO MAIOR,
2013) ou, como diz Bakhtin (2003), ndo hd 4libi para a vida.
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Estudos dos discursos e acao politica nas pesquisas em LA

Moita Lopes (2006) apresenta o livro “Por uma Linguistica
Aplicada Indisciplinar” (PLI) como resultado, segundo ele, de um
pensamento dos dltimos quatro anos anteriores a sua publicac¢io, diz
ainda que se trata de o resultado de uma necessidade de pensar numa
LA que dialogasse com teorias que atravessam o campo das ciéncias
sociais e das humanidades. Ele fala de uma configuragio mesti¢a que
tem sido notada na atuagio de virios pesquisadores/as que tentam
criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem teria
um papel central. Todo esse movimento, ainda segundo Moita Lopes
(2006), vincula seu trabalho “a uma epistemologia e a teorizagdes que
falem ao mundo atual e que questionem uma série de pressupostos
que vinham informando uma LA modernista [...]” (MOITA LOPES,
2006, p. 14).

Além disso, essa discussio do inicio do século XXI brinda o enve-
lhecimento da discussio antiga, segundo ainda o autor supramencio-
nado, da relagio entre aplicagdo de linguistica e linguistica aplicada.’

Nesse sentido, a LA tem um cariter transdisciplinar e “interroga
a modernidade, acarretando profundos questionamentos sobre os
tipos de conhecimentos produzidos e tentando explicar as mudangas
contemporineas que vivemos” (MOITA LOPES, 2006, p. 22).

Podemos ainda dizer, na perspectiva mais ampla dessa discussio,
mas ainda articulada entre autores que se propuseram a refletir sobre

essa LA nessa obra, que os estudos da drea focalizam a sociedade e a

3 Para uma compreensio sobre os primeiros anos da LA no Brasil, sugerimos leitura do texto de
Nascimento e Silva (2015).
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cultura das quais ela ¢ parte constituinte e constitutiva (FABRICIO,
2006). Logo pesquisar em LA ¢ “um modo de criar inteligibilidade
sobre problemas sociais em que a linguagem tem um papel central”.
(MOITA LOPES, 2006, p. 14).

Criar inteligibilidade na LA, a nosso ver, nos impulsionou a
discutir sobre o que ¢ pensar em priticas sociais discursivas numa
pesquisaem LA (como o discurso de um docente, a fala de um politico,
ainterlocugio empreendida na relagio mie e filha etc.). N6s iniciamos
um processo de autorreflexdo sobre o que estd sendo analisado em
relagdo aos sentidos sociais ideoldgicos ali presentes e ndo sé no que estd
especificamente sendo pesquisado, sistematizado, mas principalmente
no seu entorno e na forma como dizemos a pesquisa nos trabalhos
que escrevemos e apresentamos. Prestamos atengdo na maneira como
expomos de maneira diferente e situada o que estd sendo analisado
(estratégias de produgio de um/a autor/a, uma prdtica docente,
identidades sociais de uma comunidade, um momento interacional
etc.). Um dos aspectos observados nesse horizonte é o préprio sujeito.

Zozzoli (2021), em texto em que se propoe detectar e discutir,
num plano epistemoldgico, pontos que caracterizam os trabalhos de
LA em coletidneas e em congressos da drea nas tltimas décadas, destaca
o sujeito do conhecimento a partir de Nicolescu (1997), quando esse
fala de um sujeito interditado pelo cientificismo, jd que, ainda segun-
do a primeira autora, a ciéncia moderna se fundou a partir de uma
visdo da realidade vista em um s nivel e totalmente independente do
sujeito cognoscente que a observa. Segundo Zozzoli, citando Nico-
lescu (1997), esse sujeito cognoscente observa a realidade através de
postulados que pressupoem: “a existéncia de leis universais, de cari-

ter matemdtico; a descoberta dessas leis pela experiéncia cientifica e a
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reprodutibilidade perfeita dos dados experimentais” (NICOLESCU,
1997 apud ZOZZOLI, 2021, p. 36).

No sentido do que foi explanado até entdo, defendemos que a
linguagem ¢ ponto fulcral nas problemdticas trazidas para discussio
nas pesquisas tanto no seu aspecto mais amplo, como no entendimento
de que estamos e somos regidos por uma estrutura social de dizer a
pesquisa. Temos a plena nog¢ao de que nossa escrita, interconectada
com padroes, tradigio e articulagdes jd tradicionalmente dadas, se
conecta com novas formas de dizer o mundo e ela mesma também se
torna diferente. Dentro desse aspecto, a0 compor uma narrativa de
pesquisa, somos atores sociais, pois ao (re) narrar a tradi¢do na LA,
a impregnamos com Cronos e com aspectos contextuais especificos e
situados. Por fim, podemos considerar que ao constituir as articulagoes
e sistemas sociais em nossas pesquisas, reconduzimos sentidos com
nossas praticas e nos responsabilizamos por elas. Ter o entendimento/
engajamento dessa nuance de autonomia de pesquisadores/as, mesmo
que relativa (ZOZZOLI, 2002), ¢ um diferencial nas pesquisas em
uma LA implicada no nosso entendimento.

Retornando a obra citada no inicio desse tépico (PLI), destaca-
mos a visio de Pennycook (2006) para uma LA vista através de um
viés critico, o que, segundo ainda o autor, nio se trata de estabelecer
uma disciplina, um dominio ou um campo fixo de estudo, mas sim
de criar possibilidades de, outrossim, vislumbrar prixis em movimen-
to. Ele distingue, para isso, quatro sentidos para o termo “critica”, a
saber: como distincia critica; sentido de relevancia social; sentido de
tradi¢io neomarxista; e como pratica pés-moderna problematizadora.

Ele articula essa discussio a concepgio transgressora da LA que “ndo
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s4 desafia os limites e os mecanismos que sustentam as categorias e
os modos de pensar, mas também produz outros modos de pensar.”
(PENNYCOOK, 2006, p. 75).

Em didlogo com Fabricio (2006), percebemos que as reflexdes
de Pennycook (op.cit.) encontram eco quando aquela ressalta
que os fendmenos sociais sé existem inseridos em um campo de
problematiza¢des, ou seja, para a autora nio ¢ possivel estudarmos
isoladamente prticas sociais e retird-las da rede de sentidos que as
compdem. Sendo assim, s6 € possivel entender o mundo, entendendo
as prdticas que o compdem dentro de um funcionamento em espagos
especificos. Nesse interim, os discursos sio os vetores de significados
que vio sustentando ou deslocando sentidos.

Novamente pausamos a fim de refletir sobre as consideragdes aci-
ma, esse destaque para o importante aspecto dos estudos da LA que
¢ o entendimento da linguagem como pritica social, compele-nos a
entender a linguagem como atrelada aos discursos vivenciados nas in-
teragoes observadas e descritas nas pesquisas, como constituintes das
informagdes e fatos que estio sendo estudados. Nio podemos desvin-
cular os fatos da forma como ele sio descritos nos estudos ou ainda
como sio descritos pelos/as colaboradore/as. Esse entendimento so-
bre as percep¢des demanda “tomadas de decisdes” estratégicas do/a
pesquisador/a, como o destaque e desdobramentos das concepgdes de
seus/suas colaboradores/as a respeito do que estd sendo estudado.

Desse modo, fica explicito que, ao estudarmos linguagem, esta-
mos estudando interpreta¢des que subsidiam as agdes, as produzem,
mas também as move de um lado para outro. A produgio de um tra-

balho académico nas pesquisas nio ¢ uma mera descri¢do do que o/a
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pesquisador/a vivencia, mas ¢ uma construgio narrativa de “como”
o/a pesquisador/a vivenciou aquele fato narrado ou aquelas priticas
descritas e de como ele/a as entende.

Esse viés de novas formas de pensar talvez seja resultado da
caracteristica interrogadora da LA e, mais ainda, essa agdo pode ser
provenientes do préprio cardter transdisciplinar da 4rea.

De acordo com Pennycook (2006), a relagio da LA transdiscipli-
nar com as disciplinas das diversas dreas com as quais dialoga ¢ de em-
préstimo de conceitos, com devolutivas as dreas de origem, problema-
tizando as préprias disciplinas que constituem o escopo construido.

Mas, mais do que isso, entendemos que essas devolutivas deses-
tabilizam nio apenas a condigio tedrica de uma 4drea que poderfamos
chamar de primdria ou mater, também desestabilizam a narrativa de
vida que as construgdes tedricas dessa LA conduz no corpo de suas
narrativas de pesquisa quando assumimos o viés discursivo nos estu-
dos. Essa é uma caracteristica da implicagdo na construgio de saber da
LA que atravessa (transdisciplinarmente) as estruturagdes tedricas das
disciplinas. Nessa prosa sobre o saber vio sendo construidos sentidos
por meio da interpretagio. O/A pesquisador/a nio se desvincula nem
da prosa sobre a vida produzida na sua pesquisa nem do saber que
pode resultar dessa narrativa, construindo assim sua responsabiliza¢io
pelo dizer. Mas o que isso resulta para as relagdes sociais?

Nas palavras de Pennycook (2006), ainda naquela obra do inicio
do século, a linguistica aplicada que se propde a critica e 4 autocritica
“vai além da mera relagdo entre contextos linguisticos e contextos so-

ciais, mas parte de um ponto de vista que enxerga as relagbes sociais

como problemiticas” (PENNYCOOK, 2006, p. XX).
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Mais de dez anos depois das discussdes na obra do PLI, Fabricio
e Moita Lopes (2019) continuam manifestando a necessidade de uma
proximidade critica em LA para a desconstrugio de uma episteme oci-
dentalista. Os autores defendem, nesse texto posterior ao PLI, que as
subjetividades sio insepardveis do conhecimento nas pesquisas e de-
fendem a necessidade de uma proximidade critica em LA, com base
na desconstrugio de uma episteme ocidentalista que separa pesquisa,
pesquisador/a e poder. Especificamente sobre aquele aspecto, eles en-
tendem ainda que a LA critica dialoga como uma modernidade em
transi¢o. Sobre isso, eles assumem que a “mutilagio da diversidade
da vida social ¢ algo indicial do legado representacional e dos ideiais
modernos de transparéncia e cientificismo que ainda nos rondam.”
(MOITA LOPES E FABRICIO, 2019, p. 717).

Os autores fazem uma discussio sobre o processo de “outridade”
que se estabelece com a vertiginosa colonizagio e institui¢io da Europa
como modelo de cultura e de saber. A partir dai, algumas dicotomias

comegam a processar as atitudes e valores do mundo,

subjacentes ao poder de modelar, domesticar e dominar o ‘estrangeiro’, ope-
raram simultaneamente ao processo colonizador e seu impeto acumulador de
capital nas metrépoles. (MOITA LOPES E FABRICIO, 2019, p. 713).

Na continuidade desse mundo instituido e com a globalizagio,
segundo esse pesquisador e essa pesquisadora, temos um capitalismo
rentista ainda mais feroz que o capitalismo da conquista que gera uma
modernidade de transi¢io, que, segundo ainda ambos, “¢ um mundo
de misturas ainda mais intensas, hibridismos e contatos de todas as

naturezas. Este é o mundo da mobilidade cada vez mais acelerada de
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linguas, textos, pessoas e discursos” (MOITA LOPES E FABRICIO,
2019, p. 713). Para esses autores, a linguistica Aplicada critica
se baseia na nogio de que o conhecimento vem de algum lugar: o/a
pesquisador/a e sua subjetividade sio fundamentais. Assim, em vez de se
pautar por distincia critica, i.e. o apagamento do sujeito que pesquisa, uma
LA critica enfatiza a performance do/a pesquisador/a, entendendo que

modos de falar, sentir, sofrer, gozar etc. sio insepardveis do ato de pesquisar

(FABRICIO E MOITA LOPES, 2019, p. 713.)

Nesse sentido, eles falam da necessidade de “modos de imagina-
¢do epistemoldgica”, visto que as “grandes generaliza¢bes tornam-se
frageis em um mundo em mobilidade cada vez mais ripida nos meios
de comunicagio contemporineos” (FABRICIO E MOITA LOPES,
2019, p. 715).

Por fim, para finalizar esse destaque as discussdes empreendidas
nesse texto, mas sem querer extingui-las, compreendemos, junto a es-

Ses autores acima, quc

Muitas das perplexidades sociais sdo também sociolingul’sticas, uma vez
que a dimensio linguistica ¢ crucial para compreender a dimenséo social,
principalmente em um mundo em que o discurso ¢ cada vez mais central
em face dos processos de hipersemiotizagio que vivemos (FABRICIO E
MOITA LOPES, 2019, p. 716).

Esses autores dizem que as perplexidades sociais sio também
sociolinguisticas, como vimos acima. Entendemos, com eles, que as
ocorréncias sociais sio consubstancialmente discursos e sio, acima de
tudo, relagbes intersubjetivas.

Oliveira (2013) afirma, nesse sentido também, que no campo
especiﬁco da LA, principalmente na vertente que a autora diz ser
critica, baseada em Moita Lopes (2006, 2009) e em Rojo (2006), surge
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a necessidade de que o processo investigativo esteja ancorado, de um lado,
no principio ético preliminar de nio causar sofrimento humano e, de ou-
tro, na politizagio dos estudos das préticas discursivas, considerando como
constitutivas dessas prdticas as relagdes ideoldgicas e de poder (OLIVEIR A,
2013).

De certa forma, todos esses autores e autoras defendem a necessi-
dade do exercicio de criatividade epistémica frente as perplexidades so-
ciais que nos assombram e € nesse espago que as pesquisas discursivas e
implicadas em propostas de narrativas de um mundo problematizado
urge como ponto de mudanga para sistemas de opressio.

Mais adiante vamos discutir sobre as dimensées que se relacio-
nam com uma atuagio discursiva da LA implicada nas seguintes in-
terfaces: a. de uma ¢ética dos estudos discursivos; b. de uma agio do/a
pesquisador/a através da agio discursiva; c. da institui¢do de uma pes-

quisa implicada.

De uma ética dos estudos discursivos na LA

O discurso nio ¢ algo aleatério no mundo, ele acontece em mo-
mentos situados, em enunciagdes que sio partilhadas dialogicamen-
te numa cadeia temporal, social e histérica e a partir de situagdes so-
cialmente articuladas entre subjetividades. A andlise discursiva numa
pesquisa em LA que considera a premissa qualitativa dos estudos, ou
seja, que entende que uma das grandes postulag¢des das pesquisas des-
sa perspectiva “[...] ¢ a de sua atengio preferencial pelos pressupostos
que servem de fundamento a vida das pessoas” (TRIVINOS, 2008, p.
130), reacende nosso propdsito de pensar como as andlises e as cons-

trugdes discursivas nos trabalhos configuram a vida.
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Trabalhar com a andlise de discursos, segundo Moita Lopes
(1988, p. 305), ¢ “analisar como os participantes envolvidos na cons-
trugio do significado estio agindo no mundo através da linguagem e
estio, deste modo, construindo a sua realidade social e a si mesmos”.

Nio diferente ao que exple esse autor, argumentamos que o
discurso ¢ construg¢io social e ¢ concebido como uma forma de agio
no mundo. Essa caracteristica se relaciona, na nossa avaliagio, com a
prépria concepgio de compreensio de mundo bakhtiniana, principal-

mente quando Bakhtin/Voléshinov (2014) dizem que:

Narealidade, o locutor serve-se dalingua para suas necessidades enunciativas
concretas (para o locutor, a construgio da lingua estd orientada no sentido
da enunciagio da fala). Trata-se, para ele, de utilizar as formas normativas
(admitamos, por enquanto, a legitimidade destas) num dado contexto
concreto (BAKHTIN/VOLOSHINOV 2014. p. 95-96).

Segundo ainda esses autores, para o locutor, o centro de
gravidade da lingua nio se relaciona com a norma da forma utilizada,
mas relaciona-se sim com a significagio que essa forma adquire no
contexto. Acrescido a essa afirmagio, entendemos que as pessoas nio
utilizam a lingua como algo pronto para ser usada porque nio ¢ assim
que ela existe no mundo, visto que as pessoas “penetram na corrente
da comunicagio verbal; ou melhor, somente quando mergulham
nessa corrente ¢ que sua consciéncia desperta e comega a operar.”
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2014, p. 111). Segundo Bakhtin, a

lingua

nio ¢ constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas nem
pela enunciagio monoldgica isolada, nem pelo psicofisioldgico de sua
produgio, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal, realizada através
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da enunciagdo ou d as enunciagdes. A interagio verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2003, p. 23).

A partir do que dissemos até aqui, ponderamos que os discursos
penetram na subjetividade e fazem subjetividades da mesma forma
que subjetividades vdo enlagando novas palavras e as reconduzindo
para espacos plurais de sentidos. Esse fendmeno ocorre nos mais
diversos espagos de interagio humana, e por que nio compreender
que na prépria narrativa de pesquisa. Nesse interim observamos que
as relagoes entre pesquisador/a e seu campo de atuagio na perspectiva
discursiva dos estudos em LA ocorre na interpenetragio dos discursos,
o que faz reverberar posturas pré-ativas dentro das pesquisas.

A respeito da interpenetragio da palavra nos encontros sociais,
Bakhtin/Voléshinov (2014) dizem que

palavra penetra literalmente em todas as relagées entre individuos, nas rela-
¢oes de colaboragio, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da vida
cotidiana, nas relagdes de cardter politico, etc. As palavras sdo tecidas a partir
de uma multidio de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagoes
sociais em todos os dominios.(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2014, p- 41)

Logo estudar os discursos nas pesquisas em LA é entender discur-
sos relatados como préticas que acontecem pautadas na tradi¢do, mas
também no acontecimento localizado, e que, por isso, estio impreg-
nadas de responsabilidade daqueles que estdo envolvidos diretamente
nas praticas, mas também daqueles que as estudam.

No item a seguir, veremos como essa a¢gio pode ser uma agio

planejada nas pesquisas em LA
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De uma acao do/a pesquisador/a através da acao
discursiva

Sabemos que numa pesquisa em LA, na qual o foco de anilise
sdo as redes interpretativas das situagdes e dos fatos narrados, a partir
dos recortes de descri¢des das vivéncias do/a pesquisador/a, se faz
necessario compreender sentidos dos fatores situacionais, contextuais,
ideoldgicos e culturais que constituem as comunidades discursivas ali
representadas e se envolver com esses sentidos. Mas essa compreensio
e envolvimento nio é uma leitura decodificada de sentidos dados,
explicitos, ao contririo, trata-se de um esbogo resultante de um
circuito de compreensio que, a0 mesmo tempo que narra as
atividades discursivas/textuais dos/as participantes, constroem-nas
com responsividade.

Nesse sentido, os objetos de pesquisa ou, melhor dizendo, as pré-
ticas discursivas observadas nas pesquisas, vio fazendo parte de um
construto interacional que, em didlogo com as teorias j4 tradicional-
mente empreendidas, podem apontar para outros caminhos do saber.
Ea perspectiva de atravessamento do cinone tedrico, se assim puder-
mos falar, que possibilita deslocamentos de estudos dentro da LA para
a construcio de novos espacos tedrico-cientificos.

Para isso, precisamos compreender que as pesquisas funcionam
como espagos de inteligibilidade sobre 0 mundo, mas nio como des-
velamento (tirar véus) de sentido jd postos na superficie dos aconteci-
mentos. Temos, como pesquisadores/as, responsividade sobre nosso
dizer e fazer pesquisas na academia, que vai desde a escolha do tema,
recorte operado na sistematizagio do dado, posicionamento a respei-

to das interpretagdes, abertura para o didlogo etc. até a confec¢io da
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andlise de estudos e verdades construidas a partir dela. Esses processos
compdem a agio do/a pesquisadora que se implica nas suas agoes de
pesquisa e confronta seus espagos de desconhecimento sobre as pra-
ticas estudadas a fim de conhecer 0 novo sem entender como algo es-
tranho a sua existéncia. O desconhecimento faz parte da pesquisa ¢ o
constitui como o lugar mais proficuo para a construgio de novos co-
nhecimentos. Conhecer ¢ implicar-se, ¢ possiblitar a si mesmo olhares
diferentes sobre o mundo, sobre as culturas, sobre os outros.

E ¢ essa a proposta que trazemos na aproximagio entre as
discussdes de estudiosos/as da drea sobre a LA, seja ela indisciplinar,
mestica , critica ou implicada. A nogio dialdgica da linguagem ¢ um
processo que favorece essa postura de estudo.

A LA implicada nio ¢ sé critica no sentido de explicitar de ma-
neira objetiva o didlogo entre pesquisador/a e mundo narrado nas
pesquisas, nem por compreender que as priticas analisadas so enre-
dadas em significagoes de mundo em tensio; ela é critica por entender
que pesquisa sobre o que nao sabe ao certo e por isso precisa estudar e
construir outros saberes a partir da intera¢io. A implicagio é uma con-
di¢do necessdria para a construgio de uma sociedade da convivéncia
humana e mais democritica.

Entendemos que nossas pesquisas, de um modo geral, alimentam
uma rede de sentidos que instituem politicas publicas (ou nio as
instituem), a0 mesmo tempo que operam com o convencimento do
senso comum sobre o que ¢ ou nio ¢ importante na vida.

O apagamento de comunidades, de identidades e ainda a
insisténcia em se estabelecer polaridade nos sentidos (mulher-homem,
certo-errado, ciéncia-nio-ciéncia etc.) respondem a uma engrenagem

de poder que manobra a vida a favor de grandes corporagdes
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mercadoldgicas ou mesmo de uma rota neo-liberal de sentidos e
apagamentos de vozes.

Nesse sentido, pesquisas que questionam o “pensar sobre o
mundo” e trazem nas suas conclusdes aberturas de interpretagio,
convidando ao/a leitor/a para participarem do jogo de sentidos e
desnaturalizaces das prdticas descritas. O convite do/a estudioso/a
para olhar novamente extratos de acontecimentos de mundo (que na
pesquisa sio chamados de corpus) e pensar sobre o que supostamente
estaria bem resolvidlo no mundo (como ag¢des naturalizadas
obviamente) é uma forma de ago ética respaldada no compromisso
de quem assume um lugar de autoria autorizada na academia, em prol
de autorias até entio desvalorizadas.

Incluir os/as colaboradores/as de pesquisa como participes nos
estudos em prol da nio-violéncia, da diversidade, da erradica¢io da
pobreza e da redugio das desigualdades ¢ um movimento de pesquisa
implicada que a LA assume a partir do momento que seus/suas
pesquisadores/as compreendem que a vida ndo tem alibi (BAKHTIN,
2003).

Zozzoli (2021, p. 39) chama a atengdo para uma caracteristica
que, segundo a pesquisadora, se evidencia em trabalhos atuais em LA
que € a inser¢do nas prdticas sociais que nio se limitam mais as situ-
agdes de ensino e aprendizagem e aos discursos que circundam esses
contextos. Segundo a autora, “O vai e vem teoria/ prdtica faz parte
das a¢bes desenvolvidas pelo linguista aplicado, uma vez que nio hd
prevaléncia de uma sobre a outra. Assim, ao invés de se fechar no que
Bourdieu (2004) denomina de “cidadela mandarina” (referindo-se a
academia), trata-se de criar e produzir agoes politica e academicamente

responsiveis em relagio a sociedade e em relagio ao campo cientifico.
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Segundo Zozzoli (2021), nesses espagos de pesquisa, 0s/as
pesquisadores/as se encontram, abrindo espago a plurivocidade.
No item a seguir, finalizamos a trfade das dimensdes selecionadas

para este estudo.

Da instituicao de uma pesquisa implicada

Compreendemos, com o que foi dito até entdo, que as pesquisas
numa perspectiva de LA implicada ou situada vé as andlises das préticas
sociais que focalizam o discurso e sua articula¢io social e subjetiva,
como prdticas de constru¢io de discurso que também constrdi
significados que impulsionam revisdes da historicidade humana.

Podemos dizer, na mesma légica, que construir uma pesquisa nao
¢ simplesmente expor dados sem nos entendermos como implicados
nesse processo de produg¢io, sem entender que a construgio na
pesquisa é discurso no mundo.

O trabalho com a linguagem dentro das pesquisas em LA nio
¢ uma atividade neutra. O/A pesquisador/a nio se desvencilha das
ideologias do seu entorno, nem de suas concepgdes ideoldgico-
culturais, inclusive as que os/as constituem identitariamente. Esses
trabalhos na drea preveem também tomadas de posi¢io éticas
politicamente respaldadas.

Podemos, entdo, apds o que apresentamos, tentar destrinchar
essa Linguistica Implicada vinculada ao cuidado critico com as gene-
ralizagc’)es na pesquisa, com a nomeagao de agoes, avaliagées desen-

volvidas, conclusoes fechadas ao didlogo e as incertezas.
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Com esse texto nio pretendemos estabelecer uma receita a ser
seguida para uma “boa pesquisa”, mas suscitar a necessidade de ques-
tionamentos primérios ao préprio desenvolvimento da pesquisa que
a atravessam até a conclusio, quais sejam: com que sentidos opero no
meu estudo? Quais as implica¢es desses sentidos para a interagio no
mundo? A segunda pergunta, articulada a primeira, ¢ o resultado de
uma agio de questionamento que, de certa forma, vai instituindo uma
maneira de ver as pesquisas humanas e sociais.

A qualidade dos estudos ditos qualitativos ndo resultam na mera
oposi¢do entre o termo qualitativo € 0 seu suposto inverso: o quanti-
tativo. Segundo Trivifos (2008), a pesquisa qualitativa nio segue uma
sequéncia tio rigida de sequéncias de atividades como encontramos
nas pesquisas de base quantitativas, e o pesquisador precisa estar flexi-
vel quanto ao que poderd encontrar no estudo. Ainda seguro Trivifios
(2008, p. 131), mesmo que haja uma produgio final resultante de uma
pesquisa, ela ndo relata uma conclusio partindo dos dados, mas sim a
descri¢io de todo o processo do estudo. E exatamente nessa mudanca
de foco na pesquisa (do final para todo o processo) que encontramos
arelevincia do contexto citado, da subjetividade assumidamente apre-
sentada e das lacunas que compdem o estudo. Oliveira (2013) entende

que a LA nio pode

dispensar em seu escopo conceitual a op¢io por um modo de fazer
pesquisa pautado em um paradigma qualitativo, questionador do primado
da cientificidade que se materializa na ideia de verdade absoluta, da
racionalidade como caracteristica tinica e definidora do ser humano, e da
compreensio idealista do individuo (OLIVEIR A, 2012).
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Moita Lopes, em texto de 2013, falava que a LA prefere/faz
opgoes intencionais por estudar “questdes, significados e discursos
latentes na sociedade e, assim, fazendo, traz a tona nio as grandes
narrativas, mas as pequenas histdrias dos entrelugares da vida social”
(MOITA LOPES, 2013, p. 233). Dessa forma, essa pesquisa se tor-
na decisiva para uma vida social mais justa e ética (MOITA LOPES,
2013, p. 233).

Nesse sentido, esses estudos estio longe de uma significincia
meramente estatistica; mais que isso, apresentam alternativas para o
presente, adiantando o futuro.

O estudo de base interpretativista, de cunho qualitativo, empre-
ende sua construgio de ciéncia nio como extrato da observagio de re-
lagdes supostamente causais entre fatos. A observincia holistica das
situagbes ddo o tom mais complexificante sobre as andlises e empre-
ende acima de tudo uma responsabiliza¢io sobre o dizer. O/A pesqui-
sador/a interpretativista descreve, sob seu viés ideoldgico e a partir de
sua memdria social, acontecimentos que nao sao isentos de toda carga
ética e discursiva do contexto observado e também descrito. Ele/a tor-
na-se narrador de uma histéria observada e, mais que tudo, vivenciada
com toda sua responsividade (BAKHTIN, 2003) e histéria tnica e
coletiva na perspectiva de uma interagio situada.

Nesse tipo de estudo, o/a pesquisador/a é responsdvel pelo dizer
e ¢ autor/a da critica assinada por ele, com ser Ginico, mas também ser
da coletividade.

Essas narrativas sio desenhos da vida com tons de cores que
sio empenhadas pelos/as pesquisadores/as, os/as quais, por sua vez,

estiveram implicados/as dialogicamente nessa produgio das cores
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e na construgio dessa tela, em colabora¢io com os/as participantes
dos estudos, com os/as orietadores/as das pesquisas e com as demais
pessoas da rede de didlogos.

Esse processo, no nosso entendimento, nio ¢ solitirio, ao
contrdrio ¢ impregnado de microagdes nas quais estao envolvidos/as
os/as participantes do estudo, os sentidos dados as a¢des, os discursos
que compuseram o contexto situacional estudado e os estranhamentos
que foram promovidos pela focalizagio dada nas pesquisas. Esse
movimento dentro da LA ¢ o que a coloca no patamar de uma drea
que promove a critica ou a autocritica.

Por ora, essa triade de reflexdes compdem nosso raciocinio sobre

uma LA discursiva e aplicada. A seguir as conclusdes desse estudo.

Conclusao: Linguistica Aplicada Implicada e os estudos
discursivos

Neste texto, apresentamos algumas consideragdes sobre a LA
construidas no inicio desse século ou ainda do final do século passado
para vincular essa contemplagio ao que chamamos de perspectiva
implicada nos estudos da LA, principalmente quando seu foco de
estudo € o discursivo.

A fim de concluir essa discussio por ora, suscitamos uma
aproximagio entre a defini¢do de aula para Paulo Freire e o que seria
pesquisa em LA dentro do quadro de uma pesquisa implicada, sem
querer simplificar nenhum dos dois espagos: nem o da sala de aula, nem
o da pesquisa. Com Paulo Freire (1987, p. 45), a plenitude existencial

de uma aula pauta-se em seu aspecto dialogal. Segundo esse autor,
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o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele ¢ o encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados a0 mundo a ser
transformado e humanizado, nio pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes.

De acordo com os pensamentos de Freire (1987) ainda, a realidade
social e objetiva nio existe por acaso, mas ocorre como produto da
agio das pessoas. Esse autor diz que a mesma realidade também nio se
transforma por acaso e que transformar a realidade opressora ¢ tarefa
histérica, “¢ tarefa dos homens” (FREIRE, 1987, p. 37).

Entendemos, da mesma forma, que as pesquisas discursivas sio
espagos intrinsicamente dialogais, a0 promovem estudos sobre os dis-
cursos e ao trabalharem com a interpretagio resultante do encontro
dialégico operado entre participantes dos estudos e “pesquisadores/as.
Esses estudos estdo interessados numa agio politica situada no mun-
do. Nesse campo, estuda-se em prol de temas que nem se configuram
como tradicionais na academia e visamos mudancas sociais concretas a
partir da construgio de novas inteligibilidades que visem a convivéncia
humana mais harmoniosa e menos perversa. Souto Maior (2020, p.

18) assevera que € preciso

entender cada vez mais o estudo sobre os discursos e aprofundar as reflexoes
sobre o que determinado dizer significa no processo interacional que se
opera em um determinado espago, que tem contexto geogréfico, nacional
e cultural, se torna imprescindivel para que as relagdes sociais sejam
compreendidas e para que se possa agir sobre elas.

Na obra de 2006, Rajagopalan assume que o ponto de vista da

LA ¢ construido no contraponto a Linguistica pelo desinteresse dos/

as linguistas por questdes relativas a “politica” e a “outros temas prati-
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cos” (RAJAGOPALAN, 2006, p. 155-156). Além disso, segundo esse
autor ainda, a LA se distancia da linguistica pelo relacionamento da
ultima com o paradigma da “neutralidade cientifica”.

Se tem ou nio essa fungﬁo, 0 que nos chama ateng¢do na drea
ao longo desses anos ¢ que ela nio para de fazer esse movimento de
reflexdo sobre si mesma e a nosso ver esse movimento nio se restringe
a entender a LA como 4rea tedrico-pritica e nio como aplicagio de
teorias lingul’sticas. Mais que isso, a LA é autorreflexiva por natureza e
isso ndo ¢, de forma alguma, demonstragio de “fraqueza tedrica”, pelo
contrério ¢ leveza de pensamento (ROJO, 2006).

Silva Jr. (2019) faz referéncia a leveza de pensamento destacada
por Rojo, na relagio dessa concepgio com o papel do linguista aplica-

do. O pesquisador afirma que:

Na atualidade, pensar o papel do linguista aplicado ¢ mergulhar em um
campo que passou e passa por variados processos de ressignificagio. A LA
de hoje exige que nds, pesquisadores nela inseridos, tenhamos leveza de pen-
samento suficiente para estabelecer olhares reflexivos acerca da teoria e da
pratica. Rojo (2006) pontua que a leveza de pensamento é necessdria, na LA
atual, pois, ao ir de encontro com algumas teorias linguisticas, ela se insere
numa privagao sofrida, a qual a distancia de outras vertentes da Linguistica

(SILVA JR. 2019, p. 185)

Devemos, assim, construir cada vez mais espagos para o
aprofundamento de reflexdes sobre o que determinado dizer significa
no sistema de vivéncias e convivéncias no mundo.

Zozzoli (2021), retomando as palavras de Bakhtin (2010),
considera que em nossa agenda local e nacional, poderfamos assumir
cada vez mais nossa “singularidade na responsabilidade” (BAKHTIN,
2010).
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Precisamos, assim, perguntar como se operam sentidos nos
espagos de pesquisa nas universidades e o que esses significam para
o estimulo a convivéncia, a paz e a harmonia. Conhecer, em didlogo,
“contextos geogréﬁcos, nacionais e culturais se torna imprescindivel
para que as relagées sociais sejam compreendidas € para que se possa

agir sobre elas” (SOUTO MAIOR, 2020, p. 18).
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POSFACIO

Sabemos que terminar uma leituranio signiﬁca, necessariamente,
dar um fim as reflexdes suscitadas durante o processo de construgio
dos sentidos dos textos explorados em uma obra. Parece-me que este é
0 caso nesta significativa coletinea organizada pelas colegas doutoras
Luciane Sturm (PPGL-UPF) e Rita de Cdssia Souto Maior (PPGLL-
UFAL). Os textos selecionados e apresentados neste livro desafiaram-
nos a pensar as linguas — principal ocupagio dos linguistas — e, por
consequéncia, a linguagem humana que nos coloca diante de diversas
teorias da linguagem. Registro a importincia deste tipo de publicagio,
na medida em que estabelece relagoes significativas e produtivas entre
pesquisadores de diferentes instituicoes que buscam discutir questoes
relevantes no campo da linguistica. A inten¢do, neste momento da
leitura, ¢ instigar outras indagagdes.

Os ensaios apresentaram-se, mesmo que em partes separadas,
na perspectiva da Linguistica Aplicada, e trouxeram, entio, uma
perspectiva transdisciplinar, multidisciplinar que coaduna e corrobora
com problemas reais da linguagem na vida didria dos falantes, que a
usam para se comunicarem com o outro em sociedade e produzirem
“formagbes linguageiras”. E dessa linguagem que precisamos continuar
pensando. E desse fato linguistico que precisamos continuar refletindo.
E desse falante que precisamos continuar observando. E detalhe: esse
falante fala linguas. Essa coletdnea, portanto, nos coloca no lugar do
pesquisador-observador do fendmeno linguistico. E ai, de imediato, jd
podemos pensar: serd que o sujeito falante estd considerado em nossas

reflexdes sobre a linguagem? De que sujeito tratamos? Se a linguagem
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se realiza nas linguas, como tratamos a lingua e a linguagem em nossas
pesquisas? De que se ocupa o linguista nesta perspectiva? Dimensio
interessante para definir caminhos outros de pesquisa.

A primeira parte da coletinea trouxe questdes que discutem os
processos de ensino e de aprendizagem de linguas em sala de aula.
Tema inconcluso por natureza. Pensar o falante em situagio real de
comunicagio e observar o falante em situagio de aprendizagem em
sala de aula, é tomar um universo infinito e gigante de possibilidades
observdveis. Aprender ¢ algo inerente ao ser humano. Estd na sua
natureza. Pode-se dizer que lhe ¢ constitutivo. O que acontece entio?
Por que tantos problemas de aprendizagem? Quais as dificuldades
com o letramento? Quais as falhas nos multiletramentos? Onde reside
o problema? Em que parte do processo a ruptura acontece? Como
as pesquisas da Linguistica Aplicada podem auxiliar na construgio de
metodologias producentes para aprendizagens de linguas? Serd que
pode? Desafio fascinante! Os ensaios apresentados provocam novas
posturas tedrico-metodoldgicas a serem consideradas.

A segunda parteda coletinea apontareflexdes no campo discursivo
das priticas sociais de linguagem. Alids, as priticas sio sempre sociais
- afinal, 0 homem (individual) vive em sociedade (coletividade) e
sempre estard “falando” com outro homem. Isso traz uma reflexio
interessante: a lingua ¢, simultaneamente, de todos e de cada um. Essas
préticas sociais sugerem intimeras reflexdes importantes e necessirias a
serem feitas a partir dos ensaios apresentados. Outro convite feito no
decorrer desta obra que se concretiza ao final de sua leitura: discutir as
préticas sociais, impostas pelas praticas de linguagem estabelecidas nas

relagdes humanas, produzidas em sociedade.

LUCIANE STURM & RITA DE CASSIA SOUTO MAIOR (ORGS.) 543



Diante disso tudo, espero ter provocado outras reflexdes que
possam dar inicio a novas leituras dos textos que compdem esta
coletinea e colaborado com outras conclusées de uma leitura outra
que agora se inicia. Um convite que muito me honra fazé-lo a vocé

leitor, a vocé leitora!

Claudia Toldo
Coordenadora PPGL/UPF
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politicas de formagio de professores alfabetizadores.
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JOSEANE DOS SANTOS DO ESPIRITO SANTO. Possui
Licenciatura em Letras/Libras (UFSC), Especializa¢io em Libras
(IBEPEX), doutoranda e mestre em Letras e Linguistica (UFAL)
na linha de estudos Linguistica Aplicada. Docente da Universidade
Federal de Roraima (UFRR). E tradutora e intérprete Libras/
Lingua Portuguesa. Estd vinculada aos grupos de pesquisas
GEDEALL (Grupo de Estudos Discurso, Ensino e Aprendizagem
de Linguas e Literaturas) e NEPILS (Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Interiorizagio da Lingua de Sinais) onde desenvolve pesquisas
sobre ensino/aprendizagem e tradugio de linguas. Tem interesse
em pesquisas sobre alfabetiza¢io e letramento de estudantes surdos,
ensino de Libras e de Lingua Portuguesa escrita para surdos, tradugio
e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa.

JOSIANE BOFF. Realiza doutorado em Letras na linha de pesquisa
da Constitui¢io e Interpretagio do Texto e do Discurso pelo Programa
de Pés-Graduagio da Universidade de Passo Fundo (UPF), com
mestrado na mesma linha. E graduada em Letras - Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa e respectivas Literaturas pela Universidade de Passo
Fundo (UPF). Atua na rede municipal de ensino nos Anos Iniciais e
Finais do Ensino Fundamental, no RS.

KRISTIANNY BRANDAO B. DE AZAMBUJA. Doutora
em Linguistica pelo Programa de Pés-graduagio em Linguistica e
Literatura da Universidade Federal de Alagoas (PPGLL/UFAL),
mestra em Literatura Brasileira (PPGLL/UFAL), especialista em

estudos hispanicos pelo Centro de estudos superiores de Maceid
(CESMAC) e graduada em Letras-Portugués (UFAL). E professora
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da graduagio do curso de Letras Espanhol da UFAL. Participante
do Grupo de Estudos Discurso, Ensino e Aprendizagem de Linguas
e Literaturas/GEDEALL. Tem interesse por pesquisas na drea da
Linguistica Aplicada, com os seguintes temas: estudos discursivos,
estudos de identidades, formagio de professores, ensino de Lingua
e Literaturas espanholas e estudos feministas. Atualmente ¢
coordenadora dos cursos de graduagio em Letras Espanhol presencial
e EaD. E-mail: kristianny.azambuja@fale.com.br

LAIS VIEIRA CUNHA BERNARDES. Possui Licenciatura em
Letras com Inglés, Especializagio em Ensino de Lingua Inglesa e
Mestrado em Critica Cultural na linha de Letramento, Identidades
e Formagio de Educadores. Possui certificagio de Educadora Google
Nivel 1 e 2. Tem interesse na drea de Tecnologias da Educagio. Trabalha
na rede estadual de ensino da Bahia e na prefeitura de Salvador como
docente de Lingua Inglesa.

LERISSA KUNZLER. Licenciada em Letras — Portugués, Inglés
e respectivas Literaturas pela Universidade de Passo Fundo (UPF)
e especialista em Ensino e Aprendizagem de Lingua Inglesa pela
mesma universidade. Possui pés-graduagio em Tecnologias Digitais
Aplicadas a Educagio pela Universidade Luterana do Brasil (Ulbra)
e pds-graduagio em andamento em Direito Educacional e Gestdo
Escolar pela Faculdade Venda Nova do Imigrante (FAVENI). Foi
bolsista de um projeto de pesquisa cientifica da CAPES relacionado a
leitura e formagio de leitores em 2015-2016 na Universidade de Passo
Fundo (UPF). E professora de Lingua Inglesa desde 2015 em duas
escolas da rede municipal de ensino do municipio de Victor Graeft-
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RS, tendo também lecionado na Yes! Idiomas em Nio-Me-Toque, de
2018 a 2021. Atualmente atua como diretora da Escola Municipal de
Educagio Infantil Felippe Alflen, de Victor Graeft-RS, desde janeiro
de 2021.
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Portuguesa, Lingua Inglesa e Literatura. Participa do Grupo de pesquisa
“Vozes da comunidade: entender para transformar”. E professora de
Lingua Inglesa desde 2021 e, atualmente, leciona Lingua Inglesa para
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mestrado em Linguistica (UFAL). Professora do Instituto Federal
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graduagio em Linguagem e Prdticas Sociais (IFAL), Campus Murici.
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de Linguas e Literaturas — GEDEALL (CNPq- Capes), vinculado
a Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e do Nucleo de Estudos
Linguisticos e Literdrios - NELL (CNPq- Capes), vinculado ao
Instituto Federal de Alagoas- IFAL. Desenvolve pesquisas na drea da
Linguistica Aplicada, com os seguintes temas: formagio de professores,
estudos discursivos, estudos de identidades, ensino de Lingua.
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curso. Possui Mestrado em Letras - drea de Estudos Linguisticos, pela
mesma Institui¢io. E pos-graduada, em nivel de especializagio, em Li-
teratura, bem como em Metodologia do Ensino da Lingua Inglesa,
pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes
URI - Campus de Erechim. Tem graduagio em Letras - Portugués e
Literaturas, bem como, em Letras - Inglés e respectivas Literaturas,
pela URI - Campus de Erechim. Atualmente, é docente de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa do Instituto Federal de Educagio, Cién—-
cia e Tecnologia do Rio Grande do Sul -IFRS — Campus Erechim, do

qual recebe fomento como apoio institucional.
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(2002). P6s-Graduagio Latu Sensu em Lingua/Literatura pela Academia
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Leciona na rede particular de ensino no Colégio SEB / Maceid.
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MARIANE ROCHA SILVEIRA. Realiza doutorado em Letras
pela Universidade de Passo Fundo (UPF); Mestre em Letras — Estudos
Literdrios e especialista em Ensino e Aprendizagem de Lingua
Espanhola. também, pela UPF; € especialista em Tradugio de Espanhol
pela Universidade Gama Filho (UGF). Possui graduagio em Letras
pela UPF. Atua como professora nas disciplinas de Lingua Espanhola,
Literatura e Leitura e Produg¢io Textual no Curso de Letras - UPF. E
professora de Redagio no Centro de Ensino Médio Integrado UPF.
Atualmente é coordenadora da UPF Mundi - Escola de Idiomas.

NADSON ARAUJO DOS SANTOS. Professor Adjunto da
Universidade Federal do Acre (UFAC). Doutor e Mestre em Educagio
pelo Programa de Pés-graduagio em Educagio da Universidade Federal
de Alagoas (PPGE/UFAL). Graduado em Letras e Pedagogia, atua na
drea Ensino e Aprendizagem no Centro de Educagio, Letras e Artes
(CELA). Pesquisador do Grupo de Estudos e Pesquisas em Diddticas
de Leitura, da Literatura e da Escrita (GELLITE). Possui publicagoes
nacionais e internacionais na drea de Educagio e Linguagem com
énfase nos estudos dos letramentos, multiletramentos e tecnologias
digitais da informagdo e comunicagio. Organizou a obra Educagio e
Linguagem: interfaces de investigagoes em rede publicada pela Edufal
em 2019.
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NEDSON ANTONIO MELO NOGUEIRA. E doutorando e mes-
tre em Linguistica Aplicada (LA) pelo Programa de Pés-Graduagio
em Linguistica e Literatura (PPGLL) da Faculdade de Letras (FALE)
da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Possui graduagio em
Letras/Portugués pela mesma instituigdo. Foi professor da rede esta-
dual de ensino pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a
Docéncia (PIBID/LETRAS-PORTUGUES/CAPES). £ membro
e pesquisador pelo Grupo de pesquisa Estudo, Discurso, Ensino e
Aprendizagem de Linguas e Literaturas (GEDEALL/FALE/UFAL/
CNPq), atuando nas seguintes dreas de conhecimento e campo cienti-
fico: Linguistica Aplicada, questdes étnico-raciais, estudos bakhtinia-
nos, identitdrios, textuais, andlise discursiva bakhtiniana.

PATRICIA DA SILVA VALERIO. Doutora em Linguistica Aplica-
da pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), em Sao
Leopoldo, RS; professora do Curso e do Programa de Pés-Graduagio
em Letras da UPF, em Passo Fundo, RS, Brasil.

ROCHELE PEROSA. Licenciada em Letras - Portugués e respectivas
Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) e especialista em Ensino e Aprendizagem de
Lingua Inglesa pela Universidade de Passo Fundo (UPF). Atua como
professora na Educagio Bésica com as disciplinas de Lingua Inglesa,
Lingua Portuguesa e Literatura em duas escolas privadas do RS.
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SABRINA ZAMIN VIEIRA. E graduada em Letras - Portugués e
Inglés e respectivas Literaturas e especialista em Ensino e Aprendiza-
gem de Lingua Inglesa, pela Universidade de Passo Fundo/UPF. Foi
monitora no Nucleo do Livro, Leitura e Literatura da Secretaria Mu-
nicipal de Passo Fundo de junho de 2014 a mar¢o de 2016. Foi bolsista
voluntiria pela Capes, no Acervo literdrio Josué Guimaries/UPF, de
setembro de 2015 a julho de 2016, e bolsista, também, pela Capes, do
Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/UPF) de abril de 2014 a
abril de 2017. Realizou intercimbio académico pelo Marco Comin
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), em Cérdoba, Ar-
gentina, em janeiro de 2014, intercimbio académico pela Language
Studies International (LSI), em Londres, Inglaterra, de janeiro a feve-
reiro de 2017, e intercimbio académico pela Edward Language Scho-
ol, em Londres, Inglaterra de janeiro a fevereiro de 2018. Possui ex-
periéncia na 4rea de Letras, com énfase nos estudos da lingua inglesa,
literatura, critica genética, memoria e conservagio de acervo literdrio.E
professora de inglés na rede privada de ensino de Passo Fundo - RS.

WANDERSON QUEIROZ BOMFIM. Mestre em Linguistica
pelo Programa de Pés-Graduagio em Letras e Linguistica (PPGLL-
UFAL). E Especialistaem Género e Diversidade na Escola pelo Ntcleo
Temético Mulher e Cidadania (CEDU-UFAL), Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, pela Faculdade Educacional
da Lapa (FAEL), Gestio Ptblica com Enfase na Educagio (FAEL).
Possui licenciatura plena em Letras-Portugués (FALE-UFAL),
Segunda Licenciatura em Pedagogia (FAEL), Segunda Licenciatura
em Letras-Inglés (UniEstdcio) e Bacharelado em Direito (UniEstécio).
Atua como professor na Educagio Bisica e no Ensino Superior.

Participante do Grupo de Estudos Discurso, Ensino e Aprendizagem
de Linguas e Literatura (Gedeall-FALE-UFAL). Desenvolve pesquisas
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sob a perspectiva da Linguistica Aplicada, refletindo e analisando as
préticas de sala de aula, em consonincia com os estudos discursivos,
em especifico nalinha da Andlise Critica do Discurso, com os seguintes
temas: Estudos Queers, Estudos Identitdrios, Direitos Humanos,
Género e Sexualidade e Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

WILTON PETRUS DOS SANTOS. Doutorando e Mestre em
Educagio pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio da Univer-
sidade Federal de Alagoas (PPGE/UFAL). Graduado em Letras e gra-
duando em Pedagogia. E membro do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Diddticas de Leitura, da Literatura e da Escrita (GELLITE). Possui
publica¢bes nacionais e internacionais na drea de Letras, Linguistica e
Educagio com énfase nos estudos do discurso, escrita, leitura e ensino
de lingua materna.
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